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ONSOZz

Miilteci ve sigmnmact olgusu giderek diinyanin en énemli sorunlart arasinda sayil-
maya baslanmistir. Savaslar, dogal afetler, ekonomik sorunlar, otokratik yonetim-
ler siginmaciligin yogunlasarak gelismis ve gelismekte olan iilkeler i¢in 6nemli bir
sorun olmasina sebep olmaktadir. Birlesmis Milletler verilerine gore diinya tizerin-
deki sigmnmacilarin sayist 65 milyonu asmustir. Siginmacilarin dogduklarn tlkeler
disinda yasamlarin: siirdiirebilmeleri, kendilerine yasanilabilir yeni ortamlar olus-
turabilmeleri ve sigmndiklar: iilkelere entegre olabilmeleri hem kendileri hem de

sigindiklart tilkeler acisindan tizerinde 6nemle durulmast gereken konulardir.

Tirkiye, son yillarda bolgemizdeki yeni gelismeler ve gosterdigi sosyal ve ekono-
mik gelisimler nedeniyle hem goc alan hem de giocmenlere gecis alani olusturan
bir iilke konumuna gelmistir. Bu durum tlkemizin giderek daha c¢ok uluslararas:

miilteci ve siginmact meselesiyle karsi karstya kalacagini gostermektedir.

Alr yili askin bir siiredir devam eden Suriye’deki savas, giintimiizde karsi karsiya
oldugumuz en biiyiik insani krizin olusmasina sebep olmustur. Bu kriz sebebiyle
Tirkiye {ic milyona yakin Suriyeli siginmaciya ev sahipligi yapmaktadir. Tiim diin-
ya devletimiz ve milletimizin bu konuda gésterdigi comertlik ve nitelikli misafir-

perverlige siikranla sahit olmaktadir.

Ulkemizde bulunan Suriyelilerin yarisindan fazlasint egitimlerini yarida birakmig
ve egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar olusturmaktadir. Bakanligimiz, gecici koruma al-
tinda bulunan egitim 6gretim ¢agindaki bu ¢ocuklarin nitelikli bir egitim §gretim
hizmetinden faydalanarak hizla toplumsallasabilmelerini saglayabilmek icin 6zel

calismalar baslatmistr.

Bakanligimizca, yabanci uyruklu égrencilerin egitim ihtiyaclarinin karsilanmas:
amactyla bir gelecek planlamasi yapilmistir. Bu plan, éncelikle dil 6gretimi, 6gren-
cilerin okula entegrasyonu, okul yapimi ve 6gretmen yeterliliklerinin diizenlenmesi
konularini icermektedir.Oncelikle 6rgiin egitim kapsaminda Tiirk 6grencilerin egi-
tim gordigii okullara kayit edilmis Suriyeli 6grencilerin nitelikli egitim alabilmeleri
ve uyumda giiclitk yasamamalari icin bu okullarda gérev yapan 6gretmenlerimizin
¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerini de iceren “Kapsayict Egitim” sistemi hakkinda bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi planlanmistir.

UNESCO tarafindan “6grenenlerin farkli gercksinimlerine, onlarin egitime, kiil-
tiire ve topluma katilimint arcirarak ve egitim sisteminin icindeki ayrimciligs azal-
tarak cevap verme siireci” olarak tarif edilen kapsayici egitim anlayist; farkls irk,
inang, etnik yapi ve sosyal gruplardan gelen 6grenciler igin esit egitim firsatlar:
olusturma, okul ortamini yeniden yapilandirma, baskalarina saygi, farkli diistince



ve yasam bicimlerine duyarlt olmayr amaclayan bir egitim yaklasimidir. Bu egitim
anlayist, 6zel gereksinimi ve/veya engeli olsun ya da olmasin, sosyal, kiiltiirel, egi-
timsel, yasamsal aktivite ve firsatlara tiim toplum tyeleri ile esit diizeyde erisimde
glicliik yasayan biitiin cocuklart kapsamakta ve bu ¢ocuklarin diger akranlariyla
birlikte egitim alma hakkini vurgulamaktadir.

Bu kapsamda, MEB ve UNICEEF isbirligiyle “Kaliteli Kapsayict Egitim” basligi
altinda Kasim 2016-Nisan 2017 tarihleri arasinda “Sinifinda Yabanct Uyruklu Og-
renci Bulunan Milli Egitim Bakanligt Ogretmenlerinin Egitimi” baslikli bir proje
yuriitiilmiustiir. Boylece cok kiiltiirlii egitim kapsaminda, sinifinda yabanci uyruklu
6grenci bulunan 6gretmenlerimizin, yabanct uyruklu 6grencilere sunulan egitim
6gretim hizmetlerine iliskin pedagojik bilgi ve becerileri gelistirilerek yabanct uy-
ruklu 6grencilerin Tiirk Egitim Sistemine uyumlar: kolaylastirilmaya calisilmistr.
S6z konusu proje kapsaminda; 21 Kasim-02 Aralik 2016 tarihleri arasinda Antalya
ve 03-14 Nisan 2017 tarihleri arasinda Yalova'da 81 ilden 611 rehber 6gretmene
86 saatlik programdan olusan egitici egitimi programi ger¢eklestirilmistir. Egi-
timler, tiniversitelerimizde bu alanda uzman olan 6gretim tiyeleri ve diger egitim
kurumlarindan gelen 69 egitmenin katulimiyla gerceklestirilmistir. Bu egitimlerin
devaminda egitici egitimi alan rehber 6gretmenler tarafindan sinifinda yabanci uy-
ruklu &grenci bulunan 36.412 Milli Egitim Bakanligt $gretmenine 40'ar saaclik
programdan olusan yerel egitimler verilmistir. Yerel egitimler ihtiya¢ ddhilinde de-
vam ettirilecektir.

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan, uygulama ca-
lismalar ve kapsayict egitim yontemlerine dayali olarak hazirlanan “Sinifinda Ya-
banci Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmenler I¢in El Kitabi” okul miidiirlerimiz,
ogretmenlerimiz ve 6grencilerimizin bu alandaki becerilerine 6nemli katkilar sag-
layabilecek 6zellikte bir ¢alismadir.

Bu c¢alismada emegi gecen tim akademisyen ve dgretmenlerimize tesekkiir eder,
biiyiik bir emek harcanarak hazirlanmis olan bu el kitabinimn tiim egitim paydasla-
rimiza ve egitim sistemimize olumlu katkilar saglamasini temenni ederim.

Dog. Dr. Semih Aktekin

Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirii












GiRiS

A.1. FARKLI INSANA BAKISIN TARIHCESI

Diinyanin anlamli tarihi, tizerinde insan hareketliliginin gérillmesiyle baslar.
Bu kuctuk varligin, asagi yukari yanim metrelik adimlarla; tstelik yorularak,
uyuyarak, beslenerck, cogalarak, dogayla ve kimi zaman da cirdesleriyle sa-
vagarak gezegenin tamamina nasil yayilabildigine dair bugiin elimizde sadece
tahminlerimiz vardir. Uzunca bir listeyi 6zetlemek gerekirse insanlar, soguktan
ya da sicaktan korunabilmek, beslenebilmek, cogalabilmek, farklt insan toplu-
luklarinin baskilarindan kurtulabilmek, 6grenebilmek ve baska bircok sebebren
dolay1 diinyanin farkli yerlerine yayildilar.

Insanlar, diinyaya yayilirlarken karsilastiklart diger insan topluluklars karsisin-
da ne yapelar? Yaygin goriislerin tamami, bu topluluklarin “ilkel” olduklar
varsayimi uzerine insa ediliyor ve karsilasan iki insan kabilesinin birbirleriyle
“birytik olasihikla” catismis olabileceklerini ima eden farazi neden-sonug iliskileri
ve oykiiler kuruyorlar. Bu farazi 6ykiilerin tamamu, dilden, kiileiirden ve amac-
liliktan yoksun bir tiiriin, tesadiifi ve siddet dolu bir biiyiik anlatsini olusturu-
yor. “Magara adami” dendiginde insanlarin hayal diinyalarinda beliren varlik,
bu buyiik anlatinin bagskahramani olarak beliriyor. Bu durumda paragrafin ana
sorusunun cevabt kendiliginden ortaya ¢ikiyor. Dinyanin bir yerinden, yasa-
mak icin daha elverisli bir baska yere goc eden bir insan toplulugu, goc ettigi
yerde kargisina ¢ikan bir bagka insan toplulugu ile karsilagsiginda ne yapar?
Saldirir ve o insanlart 6ldirerek ya da baska bicimlerde etkisiz hale getirerek soz
konusu yeri cle gecirir. Ancak, gercekten de boyle midir?

Dogrusal tarih anlatilarinin ve 6zellikle Hollywood filmlerinin, insanin diin-
yadaki varliginin bugiin icin batintyle aydinlik olmayan dénemlerine iliskin
olarak ¢izdigi insan tipolojisi budur. Odun, tas ya da mizraklarla birbirlerine
saldiran magara adamlari, sinemada izleyicileri oldukca heyecanlandirabilir.
Ancak anlamak isteyenlerin zihinlerinde biryiik soru isaretleri de olusrurabilir.
Ornegin icimizden biri su soruyu da sorabilir: “Eger gercekten dyle olsaydu, in-
san turinin butiniyle yok olmasi gerckmez miydi?” Oysaki insan yok olmak
bir yana, cogalmus, icat ve kesifler yapmus, yerytiziindeki varligint anlamli kilan
dustince sistemleri olusturmus, kendinden farkli olanlarla eckilesime girmis, 6g-
renmis, paylasmus, bir dil ve kiildiir varligt haline gelmistir.

Son donemlerde ortaya cikan arkeolojik bulgular insanin, tarihin ilk dénemle-
rinden beri “bir kiiltiir” varlig: olduguna iliskin sasireict veriler sunmakeadirlar.
Antropolojik calismalar da, son yiizyil icinde yapay bicimde olusturulmus “sal-
dirgan magara adami” imgesini ctriicecek nitelikeedir. Henliz tarima gecilme-
sinden 6nce yasamig avci-toplayict insan kabilelerinin, birbirleriyle etkilesime
girdiklerini, aralarinda evlilikler, alet rakaslari ve av ya da gic organizasyonlart

1"
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yaptiklarina ilisgkin bulgular mevcutrur. Bu durumda, hayacint toplayicilik ve
avcailik yaparak stirdiigt takeibi 150.000 yillik donemin, insan hakkinda bizlere
sundugu iki temel tipoloji vardir: Ilki, cogunlukla icgiidiileriyle harcket eden
ilkel magara adamu, ikincisi ise farkli insanlarla etkilesim kurabilen, 6grenmeye
ve paylasmaya ac¢ik bir kiileiir varligs tipolojisidir. Bunu, “insan diinyaya yayilir-
ken baska insanlarla karsilastiginda ne yape1?” sorusu ile iliskilendirdigimizde iki
yonlit bir cevap elde ediyoruz. Bu cevap kisaca sudur: Biz ne yapiyorsak onlar da
onu yaptilar. Yani, ilecisim kurdular, birbirlerini korudular, desteklediler, birlik-
te zor seyler basardilar, birbirlerinden 6grendiler ama bir yerleri ya da bir seyleri
paylasamayip kizinca da kavga ettiler. Arkeoloji calismalarinda her iki tipolojinin
varligint da destekleyen buluntularin ortaya cikiyor olmasi, soz konusu iki ana
goriglin esasinda “iyinin ve kotiniin” eszamanli 6rneklerini 6ne ¢kardiklaring
gostermekeredir.

[nsan hareketliliginin, bugiinkii anlamiyla “yerinden yurdundan uzaklasmak”
anlammna gelmesi ise yerlesik hayata gecilmesiyle baslar. Siimer'de, Misir’da, In-
dus ve Sart Nehir kiyilarinda olusan koylerin etraflarina koruyucu duvarlarin inga
edilmesi, roplayici-aver déneminin “bagka” insanlari i¢in daha ner bir kategori
olusmast anlamina gelmekeedir. Eski donemin “baska” insanlart artik “yabanct”
statiisiindedirler. Ustelik sehir duvarlarinin icinde birikmis artik-tiriin ne kadar
fazlaysa “yabancilar” o kadar tehdit olustururlar. Kavga etmek icin boylece daha
cok ve daha degerli nedenler vardir. Zaman icinde, s6z konusu artik-tiriiniin
kimlerin elinde toplandigi ve insanlarin hayatlarint kazanmayi nasil basardiklart
ile baglantils olarak, duvarlarin icinde yasayan insanlar arasinda da “bolitnme-
ler” olusur. Zenginler, fakirler, koyliler, yoneticiler, bilim-din insanlari, askerler,
comlekciler, duvarcilar vb. ortaya cikar. Sézii edilen bélinmelere sosyologlar,
“toplumsal siniflar/gruplar” adint vermektedirler. Disarida “yabancilarin™ icer-
deyse farkli coplumsal siniflarin varliginin ve birbirleriyle eckilesimlerinin dogal
sonucu olarak bir sosyolojik gerceklik meydana gelir. Soz konusu gerceklik kimi
zaman catigma ve gerginlikler Giretebilir. Bu catusma ve gerginliklerin neden ol-
dugu sosyolojik hareketlilikler genel olarak “gé¢” ya da “savas” olarak adlandiri-
labilir. Catismadan ¢ok etkilesim ve uyumun gorildigi donemlere ise “uygar-
lik-medeniyet” adin1 vermekteyiz.

Insanin diinyaya yayilmada hiz kesip yerlesmeye baslamasinin ardindan, bas-
kalaryla karsilasmanin daha az arzu edilir bir durum haline geldigi gorilebilir.
Ustelik baskalariyla karsilasinca ne yapilacag: sorunu artik bireysel tercihlere
gore degil, icinde yasanilan kent devletinin tiizel kisiliginin yénelimlerine gore
coziilmekeedir. Daha cok, “sahip oldugunu ve ait oldugunu koruma ve biiyiitme
kaygisi” olarak dzetlenebilecek bu yonelim, bugiin hili siirmektedir. Yine de bu
durum, insanin yerlestikten ve arotk-tirtintini depolayip sehrini duvarlar arasi-
na aldiktan sonra, karsilastigs her yabanciya kot davrandigi anlamina gelmez.



GiRiS

Stimerliler ve Akadlar, cok farkls kiiltiirlere sahip olmalarina karsin ylzyillarca
yan yana yasamusglardir. Hatta bunu, farkli kiletr ve yetenekleri sayesinde ba-
sardiklart dahi séylenebilir.

Catisma durumlarinda orcaya cikan hareketlilik, toplayici-aver coplumlarin ha-
reketliliginden oldukca farklidir. Bu hareketlilikler, bugiin diinyada miilteci
krizleri baslig: alunda toplanabilecek tirden buytk kitlesel hareketlere daha
¢ok benzemekrtedirler. Bu tiir goclere verilebilecek ilk 6rnek, gintiimizden
takriben 7000 yil 6nce Ibranilerin Misir’dan ¢ikislart ve Filistin’e yolculuklari-
dir. Olay kimseye yabanct degildir. Mistr, gelir dagilimi esitsizliginin, iktidar
ve giiciin koriiye kullanilmasinin pek cok insani, idari ve teolojik acmazlara yol
actgt bir ilkedir. Koleler ve efendiler vardir. Efendiler her agidan lciisiizee
yiceltilmekee, koleler ise her acidan asagilanmakea ve hak gaspina ugratil-
maktadir. Bu durum kabul edilebilir degildir ve nitekim bir zorunlu gég ile son
bulur. Bir diger toplu gic 6rnegi de Tiirklerin Orta Asya’dan gocleridir. Niifus
baskist, siyasal baskilar, iklim kosullarinin zorlamas: gibi nedenlerle yasanan
bu buyiik gocler, bilinen diinyanin biitiin demografik yapisini degistirmis, yer-
lesik siyasal ve ekonomik yapilari doniisiime zorlamustir.

Yerlesik hayata gecisle birlikee baslayan ve kabuk degistirerck bugtin de hala
varligint stirdiren kokli sorunlar, yukaridaki 6rneklerde ele alindig: izere in-
san hayatn trajik dencebilecek kirllmalara ugratmakeadirlar. “Goc eden ya da
ectirilen”lerin yasamak zorunda olduklart mahrumiyet ve esitsizlikler, olguyu
insani acidan onemli kilmakeadir. Insanlik tarihi, zorunlu géclerin ortaya ¢i-
kardig: trajedilerle oldugu kadar bunlarin ¢oziilmesine dontik girisimlerle de
doludur. Farkli kiileiirlerden, dinlerden ya da tarihsel nicelikli kanunlardan,
go¢ olgusunun kétd sonuclarint yasayan insanlarin insanlik durumlarinin ele
alindig: 6rnekler bulmak mimkandir.

Yukarida insanligin iki biiytik yasama kileiirii olan toplayicilik-availik ile yer-
lesiklik olgularinin, bir baskasina; 6zellikle tanidik olmayana bakist nasil bi-
cimlendirdigi ele alinmigtir. Anlatilmak istenen ise insanin her iki kiiltiirde de,
yaygin kanaatlerin aksine, “6teki” ile iliskisinde oncelikle iletisimi ve birlikte
yasamay! tercih eteigidir.

Yerlesik hayata gecisle birlikee insanlar kendi miilklerinin, kendi kurdukla-
rt sosyal organizasyonlarin, yine kendilerinin kurduklart kiilciiriin ve bu cok
boyutlu yapi icinde edindikleri itibar ve degerin giivencesiyle yasamaya basla-
dilar. Zorunlu gog, bunlarin hepsinin kaybedilmesi anlamina geldigi icin gec-
migte ve bugiin biitiin insanlarin hem ahlaki hem de politik olarak duyarlilik
gosterdikleri bir insanlik durumudur. Hentiz devletlerin ve onlarin vacandashik
kriterlerinin belirgin olmadigi dénemlerde, sozi edilen durum, “gécmenlik/
mubhacirlik” olarak adlandirilmakea idi. 20. Yizyilla birlikee, ulus devletlerin
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sayilarinin aremast ve “vatandaslik” olgusunun bu devletler icin temel dayanak
haline gelmesi, vatandas taniminin icine giremeyecek nitelikee insanlarin varli-
Zinin sorun olarak algilanmasina neden olmusrur. Diinyada var olan insan ha-
reketliligi dolaylt olarak ulus devletler arasinda gerceklesmekeedir ve bu durum
istisnasiz butiin devletler tarafindan demografik, sosyo-kiltirel ve ekonomik bir
sorun kaynagi olarak algilanmakeadir. Bununla birlikte, yer degistirmek zorun-
da kalan insanlar, yalnizca yukarnidaki degiskenlere gore degerlendirilmemekee-
dir. Onlarin varligs, ayni zamanda bir insani sorumlulugu ve medeniyec bilincini
de beraberinde getirmekeedir.

Bu yayin yukandaki diistinceler 1s131nda, bagka tilkelerden Tirkiye'ye siginmak
zorunda birakilmis 6grencilerin egitimine katk: saglamak amactyla Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan UNICEF ile isbirligi hd linde gerceklestirilmekee olan ¢alis-
ma kapsaminda 6gretmenlere kaynak destegi saglamak amaciyla hazirflanmuseir.
Mimkiin oldugunca akademik bir dil kullanilmakean kacinilmis, uygulayicilara
ele alinan konularla iliskili olarak girig seviyesinde teorik ve pracik bilgiler ve-
rilmesi amaclanmistir. Daha cok bir el kitabi seklinde organize edildiginden,
okumay: kolaylastirmak icin zorunlu olmayan hallerde metin icinde atf yapil-

mamistir.

Kitap bes ana bélimden olusmaktadir. Girig bolimiinde kapsayict egitim kav-
ramu tanitilmis ve bu yaklasimin sinif ve okullarimizdaki olabilecek ayrimeilik
orneklerini ortadan kaldirmak icin gerekliligine vurgu yapilmustir. [kinci bolim-
de tulkemizdeki yabanct uyruklu 6grencilere kaliteli bir egitim hayatinin sunul-
masinin kiiltiirel, insani, hukuksal ve ahlaki gerekgeleri ele alinmistir. Ugiincia
béliim kapsayict egitimin teorik temellerine deginmekte ve bu kapsamda sirf
yabanct uyruklu 6grencilerin degil, tiim 6grencilerin hangi acilardan farkliliklar
gosterebileceklerini ve buna gore de egitim ve 6gretimin planlanmas: gerekei-
zini tartismakeadir. Dordinci boliim uygulamaya yonelikeir. Ozelde yabanct
uyruklu 6grenciler olmak tizere genelde 6grenci farkliliklarina gore kapsayict
bir egitim ve 6gretimin nasil planlanip hayara gecirilebilecegi ve degerlendirme-
nin nastl yapilabilecegine dair 6neriler yer almakeadir. Son béliimde ise sinif ve
okullarimizi daha giivenli bir hale getirmek icin yapilabilecekler ile psiko-sosyal
destege ihtiyac duyan dgrencilerle nasil ilgilenmek gerekrigi konularinda 6neri-
ler verilmistir.



GiRiS

A.2. KAPSAYICI EGiTiIM NEDIR?

Son yillarda 6zellikle komsumuz olan tlkelerde yasanan savas ve i¢ huzursuz-
luklar bu tlkelerde yasayan insanlarin cevre iilkelere géciine neden olmustur.
Ulkemiz bu insanlik dramina sessiz kalmamus, acik sinir uygulamastyla milyon-
larca yabanct uyruklu insant misafir eemis ve himayesi aleina almiseir. Bu stirec-
te devletimizin en 6nemli dnceliklerinden birisi 6grenim caginda olan yabanc
uyruklu 6grencileri egitim sistemine etkin bir sekilde dahil ecmek olmustur.
Bu durum tim egitim sisteminin ve bu sistemin unsurlarinin (okullar, egicim
yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler vb.) yabanct uyruklu 6grencilerin egitime
etkin katlimint saglamak amaciyla daha kapsayict yaklagimlar gelistirmesini
zorunlu kilmistir. Bu boliim, sinifinda yabana 6grenci bulunan 6gretmenler ve
ilgili okullarda gérev yapan okul yoneticileri icin kapsayict egitim yaklagiminin
temel felsefesini tanitmayt amaclamakeadir.

Egitimde “kapsayicilik” yaklasiminin olduk¢a uzun bir ge¢misi bulunmakradir.
Egitime tim bireyleri ddhil eeme yaklagimi 1950’11 yillarda yesermeye baslamis-
tir. Bu dénemde ortaya cikan akimlar genel olarak ileri derecede engelli ve/veya
ozel egitime ihtiyact olan 6grenciler “6zel” egitim kurumlarinda egicim almalar
yerine onlart “normal” egitim siireclerine ddhil etme anlayigina dayanmakrayd:.
Bu akimlar, temel olarak, okulun temel paydaslarini (6grencileri, 6gretmenleri,
6grenme ortamint, okul yonetimini, aileleri) engelli veya 6zel egitim ihtiyact
olan 6grenciler icin hazirlamayi/degistirmeyi ve uygun 0gretim yontemleri ve
materyaller gelistirmeyi hedeflemekeeydi. Gunumiuzde kapsayict egitim bazi
actlardan bu akimlarin ortaya koydugu ilkeleri kullanmakla beraber bazi nok-
talarda bu akimlardan ayrilmakradir.

Bugiuin kapsayict egitim yaklasimi engelli veya 6zel egitim ihtiyact olan 6grenci-
lerin 6tesine geemigtir. Egicimde kapsayicilligin baglami, toplumda dezavantaja
sahip tiim gruplari (gocmen, milteci ve siginmacilar, kiz cocuklari, dustik ge-
licli aileler, engelliler, dini ve cenik azinliklar, AIDS hastalart vb.) ddhil edecek
sekilde genislemistir.

Bugiinkii anlamda kapsayict egitim, 6zel gereksinimi ve/veya engeli olsun ya da
olmasin, sosyal, kultirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve firsatlara tim toplum
tyeleri ile esit diizeyde erisimde giicliikk yasayan biitiin cocuklar kapsamakea ve
bu ¢ocuklarin diger akranlariyla birlikte egitim alma hakkini vargulamakeadir.
Bu baglamda kapsayict egitim, UNESCO tarafindan su sckilde tanimlanmak-
tadir;

Ogrenenlervin farkls gereksinimlevine, onlarin egitime, kiiltiire ve topluma katilimin
artrvarak ve egitim sisteminin icindeki ayrimciligt azaltavak cevap verme siivecidir.

(UNESCO, 2005, 5f. 13)
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Bu siire¢, 6grenme cagindaki ciim cocuklart iceren ortak bir vizyon 1s1ginda
ve tum ¢ocuklart egitmenin devletlerin sorumlulugu oldugu inanciyla, icerik,
yaklasim, yap: ve stratejiler konusunda yapilmast gereken degisiklikleri kapsa-
maketadir.

A.2.1. Egitimde kapsayicilik neden gereklidir?

Kapsayict egitim UNESCO (2009) taratindan g ayri temelde gerekgelendiril-
mekredir:

Egitimsel gerckce, kapsayici okullarin, bireysel cesitliliklere cevap veren 0g-
retim yontemleri gelistirmesi ve bunun tim 6grencilerin yararina olmasidir.
Standart 6gretimler yerine 6grencinin egitim performansina ve bireysel iheiyac-
larina dayali farklilastnlmis/cesiclendirilmis bir 6gretimde biictin 6grencilerin
ogrenme sireclerine katilarak bunlardan fayda gormesi cok daha yiiksek bir
olasilikeir.

Sosyal gerekge, kapsayict okullarin, bu okullarda egitim goren 6grenciler tize-
rinde olumlu bir tutum degisiklizi meydana getirerck, daha adil ve kapsayict bir
toplum icin temel olusturacak olmasidir.

Ekonomik gerekee ise, tiim 6grencilere bir arada egitim veren okullarin, farkls
ogrenci gruplari icin farkli okullarin kuruldugu daha karmasik bir egitim siste-
mine gore daha az maliyetli olmasidir.

A.2.2. Kapsayici egitimin hedefleri nelerdir?
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Kapsayict egitim, tiim 6grenenlerin tercih ertikleri okullarda kendi akranlart
ile egitim almasini, okul hayatna ram anlamiyla katlmasing, egitim politika-
larinin, 6gretim programlarinin, okul kiileiiriintin, 6gretim uygulamalarinin ve
ogrenme ortamlarinin 6grenenlerin farkli 6grenme ihtiyaclarina cevap verecek
sekilde degistirilmesini 6ngorir. Bu anlayis tiim 6grencilerin, eger kendilerine
thtiyac duyduklart imkanlar saglanirsa, kendileri icin konulan egitsel hedeflere
ulasabilecegini kabul eder.

O halde kapsayicr egitim yaklagimina give igrenciler okulun gerekliliklerine degil,
okullar agrencilerin fiziksel, sosyal, duygusal ve kiiltiivel ibtiyaglarina adapte olma-
l1drr.

Buna gore odaklanidmast gereken nokea tiim 6grencilerin egitime birlikee ka-
tilmalart ve 6grenmeleri icin okullari, siniflari, 6gretim programlarini ve uy-
gulamalart nasil degistirmemiz gerekeigidir. Bu baglamda 6grenciler arasin-
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daki farkliliklar ve 6grencilerin farkls theiyaclarint bir problem olarak degil,
ogretimi zenginlestirmek icin bir firsat olarak ele almak gerekir (UNESCO,
2005). Bu haliyle kapsayict egitim, UNESCO tarafindan da ifade edildigi
gibi, yenilik¢i bir harekettir ve sadece teknik veya kurumsal degisimi degil,
ayni zamanda felsefi bir degisimi de isaret ecmektedir. Bu sebepren kapsayict
egitime, dgrencilerin cesitliligini gézetmek amaciyla egitim siscemlerinin ve
diger 6grenme ortamlarinin nasil degistirilmesi gerekeigi fikri tizerinden yak-
lagmak gerekir.

A.3. Ayrimcilik

A.3.1. Ayrimciligi nasil tarif edebiliriz?

Burada kapsayiciligin karsic terimi olarak kullanacagimiz ayrimalik (ya da
diglama), en basic haliyle bir kisiye ya da bir gruba benzer durum ve kosul-
lardaki diger kisilerden farkli ve esit olmayan bir muamele yapilmas: seklinde
tanimlanabilir. Ayrimcilik pek cok alanda kendini gésterebilir, egitim de bu
alanlardan birisidir. Ortaya ¢tkabilecek ayrimeiligin farkina varmak ve ayrim-
ciligs engelleyecek énlemler almak tiim 6gretmenlerin, dzellikle siniflarinda
yabanct 6grenci bulunan 6gretmenlerin oncelikleri arasinda yer almalidir.

A.3.2. Ayrimcilik nasil ortaya cikar?
Ayrimeilik genel olarak iki sekilde ortaya cikar:

Dogrudan ayrimcilik; bir kisi veya bir grubun farkliliklar nedeniyle, acik
bir bicimde esit olmayan bir muamele gormesidir. Burada farkli muamele
actkca alay etmekeen bu kisi ya da gruplara yonelik ayrimeiligr kiskiremay:
amaclayan nefret soylemlerini yayginlastirmaya kadar genis bir yelpazede-
ki davranig bicimlerini icerir. Sinifta bir 63rencinin etnik kokeninden dolay:
kot muamele gormesi, bir 6grenciyle Turkce'sinin yetersizliginden dolayt
alay cdilmesi egitim ortaminda yapilan ayrimciliga 6rnck durumlardir.

Dolayli ayrimeilik; fark edilmesi gii¢ olan, genelde imalar veya dolayl: ifa-
deler ile ortaya cikan ayrimcilik seklidir. Ornegin “Yok sayma” bu tiir ay-
rimciligin en belirgin bicimlerindendir. Sinif ortaminda $gretmenin basarisiz
diye etiketlenen bir 6grenciyi gormezden gelip basarili 6grencileri daha cok
énemsemesi, Thirkge'si yetersiz olan bir 6grenciye asla stz hakk: vermemesi,
o konustugunda anlamak icin yeterince sabir giéstermemesi bu ayrimeilik cii-
riine Ornekeir.
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Ayrimciligin ortaya ctkmasint dogrudan etkileyen iki temel husus ise onyargt
ve kalipyargidir.

Onyarg; TDK Biiyiik Tirkce Sozlikte, “bir seyi yeterince bilmeden varilmis
kani; 6nceden verilmis yargt” ve “bireyde baska bireylere, toplumsal kiimelere
karsi sevgi ya da diismanlik duygusu uyanmasina yol acan, kosullanmus bir duy-
gusal tcutumu yansitan yalinkae inanc, kani, genelleme” biciminde felsefi ve sos-
yolojik acilardan tanimlanmistir. Ornegin bir kisinin belirli bir durumda nasil
davranacagina iliskin kesin bir kanaatimizin olmast durumu, o kisiye 6nyargiyla
yaklagtigimizin gostergesidir.

Kalipyargi; Farkli sosyal sinif ya da gruplarin dzelliklerine iliskin kaynaksiz
ve genellemeci inanclara denir. Ornegin belli bir grubun “her” durumda nasil
davranacaklarina iliskin yargilayici kanaatlerimizin olmasi, o grup hakkinda ka-
lipyargilarimizin oldugunun gostergesidir.

Onyargt daha cok “tanilama ve niteleme”, kalipyargi ise daha cok, “siniflama”
icerir. Her ikisinin de ortaklasa icerdikleri ise yargilama ve etiketlemedir.

Turkiye'deki siginmacilara karsi Kisisel olarak bir
onyargl ve Kalipyarglya sahip olup olmadiginizi
disiiniiniiz. Bu distincelerinizin farkli bakis acila-
riyla hazirlanmis kaynaklara mi dayandigini ve ne
oranda genellemeci oldugunu sorgulayiniz.

A.3.3. Bireyler hangi nedenlerden dolayl ayrimciliga maruz kalmaktadir?
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Ayrimcilik cesitli nedenlerle ortaya cikmakeadir ve cesitli curleri bulunmakrta-
dir. Bunlardan bazilar1 asagida aciklanmistir.

Etnik Koken Ayrimeiig: [k, renk, soy ya da ulusal veya ecnik kékene dayals
her tirlt ayrim etnik koken ayrimeiliging ifade eder. Dilde yerlesik irkci kaliplar
(kara, gavur vb.) veya okul ortaminda farkl: etnik kokenden gelen 6grencilere
yapilan asagilama ve tacizler, etnik kkene dayali ayrimciliga 6rnek verilebilir.

Dini inan¢ Ayrimeiligi: Toplumsal yasamin herhangi bir alaninda bireyle-
rin inanclarindan dolay: dislanmast veya engellenmesidir. Bagoreilt bir kads-
nin egitim hakkinin veya bir iste istthdam edilmesinin engellenmesi veya farkls
dinlere yonelik hakaret anlami iceren ifadeler dini inanc ayrimciligina 6rnekeir.
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Cinsiyet Ayrimciligi: Toplumsal yasamda kisilerin cinsiyetlerinden dolayr dis-
lanmast ya da engellenmesidir. Kadinlarin egitim ve calisgma imkénlarindan esit
olarak yararlanamamasi veya toplumsal cinsiyet rollerinin kesin kaliplar (kadin
isi, erkek isi) seklinde belirlenmesi bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Sosyo-ekonomik diizey: Kisinin toplumsal yasamda sosyo-ckonomik diize-
yinden dolay: digerlerinden farkli muamele gérmesini ifade eder. Okulda fakir
bir aileden gelen bir 6grencinin 6gretmen veya okul yoneticileri tarafindan fark-
It muamele gormesi bu duruma érnekeir.

Engellilik veya 6zel gereksinimler: Bireylerin genetik birtakim problemler ya
da hayatlarinin belirli bir donemindeki hastalik veya kaza sonucunda bedensel
veya zihinsel olarak ortaya cikan 6zel durumlarindan dolayt ayrimeiliga maruz
kalma durumudur. Bir sinifta kaynastirma 6grencilerine yonelik olarak yapilan
ayrimcilik, dislama veya ithmal edilme bu duruma 6rnek olarak verilebilir.

A.3.4. Ayrimcilik egitim ortamlarina nasil yansimaktadir?

Egitim kurumlarinda 6gretmenler, okul yoneticileri, aileler ve 6grenciler, bir-
¢cok durumda farkinda bile olmadan, sahip olduklar algilar, ényargilar ve ka-
lipyargilar cercevesinde 6grencilere farkli davranabilmekeedir. Biitiin bu kisiler
arasinda en kritik olan siiphesiz 6gretmenlerdir. Ogretmen bir 6grencinin haya-
tindaki en onemli otoritelerden birisi ve ona rol model oldugu i¢in, 6gretmenin
ozellikle yabanct uyruklu 6grencilere karst sinif ici ve disindaki curumlart cok
onemlidir. Ogretmenlerin sinif ici ve disindaki ayrimer davransslardan kacinma-
lart icin Oncelikle bir 6gretmenin potansiyel olarak hangi ayrimcr davranislar
sergileyebileceginin farkina varmast gerekir. Asagida okul ortamlarinda dgret-
menlerin ayrimct davranislar gosterdigi bazi durumlar siralanmustir:

® Poransiyellerini dikkate almadan bazi 6grencilerden digerlerine gore daha
diisiik beklenti icinde olmak,

® Bazi 6grencilere daha kolay veya zor gorevler vermek,
® Ogrenciyi ticari bir kaynak gibi gormek,
® Ogrencilere ailelerinin sosyo-ckonomik diizeylerine gore davranmak,

® Cinsiyet ayrimcihigs yapmak. Ornegin, sinif icinde bazi gorevleri sadece
kiz 6grencilere (temizlik vs.) vermek,

* Ozel gereksinime ihtiyact olan veya engelli 6grencilere yapilan ayrimcilik,
¢ Farkl kiilciirlerden gelen 6grencilere yapilan ayrimailik,
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® Basarili 8grencileri kayirma ve 6zel ilgi gosterme,
®  Sinif ve subeler arast ayrimeilik,
® Dinsel ve etnik ayrimeilik,

® Tanudik ve yakinlarint kayirmak.
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B Neden Kapsayici
Egitim?¢







B1. TURKIYE’DE GECiCi KORUMA ALTINDA YASAYAN
YABANCI UYRUKLU COCUKLAR

Tirkiye'de, 2 milyona yakin gecici koruma altinda yabanct uyruklu ¢ocuk ya-
samaktadir. Agustos 2016 tarihli UNICEF verilerine gore Suriyeli 6grencilerin
tahmini rakami 1.500.000dir. Ustelik Tiirkiye, yalnizca Suriyeli cocuklara de-
&il, Irak ve Afganistan gibi iilkelerden gelen cocuklara da ev sahipligi yapmak-
tadir. Bu kesimdeki ¢ocuklarin sayisinm da 200.000 civarinda oldugu tahmin
edilmektedir. Verilen rakamlar, insani gerceklikren yalitidlmig sale veriler ola-
rak disintldigiinde dahi ortaya olaganiistii bir biytiklik ortaya ¢tkmakeadir.
Oyle ki, yetiskinler hesaba katilmaksizin, Tiirkiye’nin misafir ectigi yabanct uy-
ruklu ¢ocuklarin tahmini sayilari, diinyada 80'in iizerinde iilkenin toplam nii-
fusundan daha buyukeiir. Gerek Suriye’de ve adr gecen diger tlkelerde yasanan
insani dramin ve gerekse Tirkiye'nin astlendigi sorumlulugunun buyuklugi-
niin aciklikla anlagilabilmesi acisindan bu kargilastrirma énemlidir.

Tirkiye'nin yabanci uyruklu cocuklar konusunda istlendigi sorumluluk, yal-
nizca buyiik degil aynt zamanda karmasikur da. Yetiskinler icin yeterli sayila-
bilecek diizenlemeler, cocuklar icin hem hukuki hem de insani agidan yeterli
olmayabilmektedir. Onlarin, yetiskinlerden daha fazla ve daha “6zel” bakim
ve ilgi bicimlerine ihtiyaclari vardir. Dolaysiyla barinma, beslenme gibi temel
insani ihtiyaclarin yani sira, egitim, psikolojik destek, meslek edindirme, uyum
gibi konularda da destek gérmeye ihtiyaclar: vardir.

Asagidaki diyagramda, Turkiye'nin sozii edilen sorumlulugun iliskili oldugu
birka¢ degisken gorilmekeedir.

PO

Yabanci Uyruklu Gocuklar

Bannma

Beslenme
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Yukaridaki diyagrama baska hangi maddeleri ek-
leyebilirsiniz?

Diyagramdaki maddelerden birini seciniz ve ihmal
edildigini distntniz. Ardindan olabilecek sonuc-
lari “insani”, “ekonomik” ve “sosyal” acilardan be-
timleyiniz.

B.1.1. Turkiye'ye zorunlu goc eden yabanci uyruklu cocuklar “nasil” bir
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bitunin parcasidirlar?

Basliktaki soru esasinda “yasadigimiz diinyanin” betimlenmesiyle iliskili bir so-
rudur. Diinya, farkli acilardan farkli bicimlerde ranimlanabilir. Zorunlu gog ve
cocuklara etkisi perspekrifinden bakildiginda, bu tanimi yine rakamlar aracili-
Ziyla yapmak bir nesnellik él¢iici olabilir. Asagidaki verileri inceleyiniz.

Birlesmis Milletler Milteci Yiiksek Komiserligi (BMMYK) kayitlarina gore;

® 2014 yili dinya genelinde en yogun miulteci hareketinin gozlemlendigi
yil olmustur.

® 2014’de her giin ortalama 42.500 kisi yurdunu terk etmek zorunda kal-
mustir.

® Son 4 yilda savaslardan kacan kisilerin sayis1 4 kat aremugtir.

® Diinya genelinde savaslardan ve diger insan haklari ihlallerinden kacanla-
rin sayist 60.000.000"u agmis durumdadir.

® Danya genelinde miulteci sayist 20.000.000'u agmistir.
® 2014 yili verilerine gore miiltecilerin %511 cocukeur.

® Dinya genclindeki multecilerin ve yerinden edilmis kisilerin %86°s1 gelis-
mekee olan iilkelerde yagsamakeadir.

[ savas ya da insanlar1 zorunlu géce zorlayan diger nedenler, yalnizca Tiirki-
ye'nin sinir komsularinda yasanmamakera, diinyanin pek ¢ok tlkesinde de goril-
mekeedir. Turkiye’de yasayan yabanct uyruklu ¢ocuklar, esasinda kendilerinden
bagimsiz olarak buytyen karesel problemler yumaginin birer magdurudurlar.

Diinyaya iliskin yukaridaki genel tablo, Tirkiye ve komsularini ele alacak sekil-
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de daralaldiginda, yine benzer bir durum ortaya ¢tkmakeadir. Asagidaki veriler
sadece Suriye'ye ve [rak’a iliskindir:

® Suriye'de 13,5 milyon insan, temel insani yardima ihtiya¢ duymakradir.

Tahminen 11 milyon Suriyeli yerinden edilmistir.

4,8 milyon kisi tilkeden kacmistir.

6,6 milyon kisi siddet nedeniyle tilke icinde yer degistirmistir.
® Irak'ta 1,3 milyon cocuk tlke icinde yer degistirmek zorunda kalmuseir.

Dinyada yogun bir siginmact sorununun yasandigi ve son bes yilda bu sorunun
Tirkiye ve yakin cevresinde yogunlastigi goriilmekredir. Tiirkiye, bu insani so-
runla dogrudan dogruya ylizlesen tlkelerden biridir.

Tiirkiye, bu konuda “acitk kapt politikast” uygulamakeadir. Bununla birlikee,
Bakanlar Kurulu, Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu'nun 91. maddesi
uyarmca 22 Ekim 2014’te gecici korumaya iliskin bir yonetmelik yayimlamis-
tr. Yonermelikle Turkiye'ye si@inan Suriyeli ve diger tilkelerden gelen siginma-
cilarin statiisii, “Gegici Koruma” adi altinda resmilestirilmistir. Gegici koruma
yonetmeligi “gecici korumayt” tilkesinden ayrilmaya zorlanmus, ayrildig: tilkeye
geri donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak veya
bu kitlesel akin déneminde bireysel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimiz
gecen ve uluslararast koruma calebi bireysel olarak degerlendirmeye alinamayan
yabancilara saglanan koruma olarak tanimlamakreadir.

Tirkiye, bu sorunun en yogun yasandig: tilke olarak belirmekeedir. Cocuklara
iliskin verilerin kabarikligi ise Tiirkiye'ye daha fazla insani sorumluluk yiikle-
mcktedir.

B.1.2. Suriyeli Cocuklarin Egitimi icin Neler Yapilmaktadir?

Suriyeli cocuklarin egitimi icin Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme
Genel Mudirligince “Gog ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi” olusturul-
mustur. 2016 yili icibariyle Suriyeli cocuklarin egitimi, iki farkl yolla saglan-
maktadir. Ilki, Tirk vatandaslarinin devam ettigi okullarda Tiirkce miifredat
ve egitim diliyle egitim goren cocuklardir. Bu cocuklarin sayisi, 153.000'dir.
Ikinci yol ise, kurulan Gegici Egitim Merkezlerinde kendi dilleriyle 6grenim
goren Suriyeli cocuklardir. Bu grupeakilerin sayist ise 325.000°dir. 2016-2017
Egitim Ogretim yilindan itibaren, ilk, orta ve lise diizeyinde okula baslayacak
olan yabanct uyruklu 6grencilerin 1., 5. ve 9. Simflara kayiclart Gegici Egicim
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Merkezleri yerine Tiirk okullarina yapilmaya baglanmustrr.

Tirkiye, yiklendigi bu sorumluluk konusunda uluslararas: kuruluslarla igbir-
ligi yapmaktadir. Ornegin, egitim konusunda UNICEF ile isbirligi sonucun-

da cesitli girisimler gerceklegeirilmigeir. Bu girisimler UNICEF'in 2015 yilinda
yayinladigs “Ttrkiye’deki Suriyeli Cocuklar” baslikli raporda asagidaki gibi

aciklanmuger:

[ ]

Egitim sisteminin Suriyeli cocuklarin ihtiyaclarina daha iyi yanit verecek
sckilde giiclendirilmesi icin 9 Il Eylem Planmin (IEP) uygulanmasinda
Milli Egitim Bakanligr’na teknik destck saglanmistir. 4 yeni plan baslaeil-
mustir ve 6 tanesi de baglacilmak tizeredir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirkce, Ingilizce ve Arapca olarak, derslerindeki
notlarint ve okula devam durumlarin: izlemek ve mezuniyee belgelerini
diizenlemek icin Yabanci Ogrenci Bilgi Isletim Sistemine (YOBIS) teknik

ve finansal destek saglanmistir.

103 okul ve Gegici Egitim Merkezi (GEM) insa edilmis ya da yeniden
donatidmuseir.

Kamplarda ve kamp disinda 7.600'den fazla Suriyeli gonilli 6grecmene
aylik tegvikler saglanmugtir.

Kamplarda bulunan 1.300’den fazla 6grenciye Tiurkee dil kursu verilmis-
tir.

2.850 o6gretmene “Olaganiistii Durumlarda Strdiirtilebilir Egicim” egi-

timleri verilmistir.

Kamplarda ve kamp disinda gorev yapan 6.700 Suriyeli 6gretmene psi-
ko-sosyal destek egicimi verilmistir

Suriyeli ve Turkiyeli olmak tizere 220.000’den fazla cocuga okul cantas:
ve kirtasiye malzemesi dagiolmistir.

Okuma yazmaya destek amaciyla kamplarda 21 kitiphane kurulmustur.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina ve tiim kamplardaki cocuk dostu mekéin-
lara 50 erken donem cocuk gelisimi (ECG) seti saglanmustir.

Ulke genelinde 211 okulda ve GEM’de bulunan 33.300 ¢ocuga 370 eg-
lence-dinlenme setleri dagiolmustir.
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Turkiye, yabanct uyruklu 6grencilerin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi ama-
cryla bir gelecek planlamast yapmuseir. Bu planlama, 6zellikle dil 6grecimi, okul
yapimi, ve hem Suriyeli hem de Turk 6gretmenlerin yeterliliklerinin gelistiril-

mesi gibi konular: icermekeedir.

B.2. KAPSAYICI EGiTiM BiR iNSAN HAKKIDIR

Hak, herhangi bir varligin, dogal, kanuni veya ahlaki gerekeelerle, sahip olmas:
veya yapabilmesi olagan olan, engellenemeyen “seyler” olarak tanimlanabilir.
Insan hakki ise insanin dogustan “insan olmast nedeniyle” sahip oldugu, tartis-
masiz, her tiir hukuk metninin stiinde yer alan, hicbir hukuki dayanakla géz
ardi edilemeyecek, hicbir 6zel durum bahane edilerck ¢ignenemeyecek, insan-
ligin zaman icinde belli basli kanunlarla ortaklasa belirlemis olduklart haklar
bucanidir. Devletlerin kendi ic hukuklarindan tstiin ve onlardan bagimsizdir-
lar. Insan onurunu giivence altina alan biitiin haklar insan haklari tanimi icine

girer,

Cocuklar, tartismasiz olarak “din, dil, sinif farklidiklari, etnik ya da dinsel ko-
ken” gozetilmeksizin dugtinulir. Onlarla ilgili tim ulusal ya da uluslararasi hu-
kuk metinleri, istisnasiz “biitiin cocuklar” diye baslar. Bununla birlikee, politik
ve ahlaki 6n kabuller, cocuklarin, farkli cografya ve kiiltiirlerde carpict adalet-
sizlikler icinde yasamalarini 6nleyememektedir. Cocuk isciler, cocuk gelinler,

engelli cocuklar, miilteci cocuklar gibi trajik siniflamalar bu durumun kanitidir.

Cocuk haklart da temel insan haklari butunt icinde yer almaktadir. Stz ko-
nusu haklarin belirlendigi belge, 1990 yilinda yurirlige giren Cocuk Haklar
Sozlesmesi olarak bilinmektedir. Tiirkiye de dihil olmak {izere coplam 142 ilke
ya sozlesmeyi imzalamis ya da onay ve katilma yoluyla Taraf Devlet durumuna

gelmistir,

B.2.1. Kapsayici egitim neden bir insan hakkidir ?

Sozlesmenin, ozellikle egicimin “HER” cocugun hakk: oldugunu vurgulayan
maddeleri énemlidir. Bu maddeler, egitimi cocuklarin din, dil, etnik koken,
fiziksel ya da zihinsel engellilik gibi farkliliklarina bakilmaksizin ele alinmas:
gereken bir sorumluluk haline getirmektedir. Asagida Cocuk Haklari Sozles-

mesinin, egitime iliskin maddeleri yer almakradir.
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Madde 23- Engelli cocuklarin 6zel olarak korunma ve sayg: gorme hakk: var-
dir. Devlet engelli cocuklarin bakimini, egitimini saglayacak kurumlari olus-
turma sorumluluguna sahiptir. Engelli cocuklarin ailelerine her tiirlii yardim

yapilir.

Madde 25- Cocuk haklarina uygun olarak kresler, cocuk yuvalari, yurtlar,

okullar, cocuk hastaneleri olusturulur, bunlar diizenli olarak kontrol edilir.

Madde 26-27- Her cocugun gelisme hakki ve saglif giivence altinda olma-
lidir. Bu konuda cocuklarin daha iyi bir yasam siirdiirmeleri icin gerektiginde

yardim edilir.

Madde 28- Her cocuk egitimini tam yapabilmek icin desteklenir ve korunur.
ilkogretim parasiz ve hicbir ayrim gézetmeksizin tiim cocuklar icin hak ve zo-

runludur.

Madde 29-30- Cocuklara verilen egitim onlarin gelisimlerini en fazla élgiide
saglayacak diizeyde olmalidir. Egitim, cocuklarin hosgoriisiinii, kendi kiiltiiriine
ve farkli kiiltiirlere saygisini, ayrimciliga karsitliging, dogaya saygisini arttiracak
bicimde diizenlenir. Cocugun kendi kiiltirii, bulundugu iilkedekinden farkliysa

gelisim ve egitim hakkinin her asamasinda buna gereken 6zen gosterilir.

Madde 31- Cocuklarin bos zamanlarint degerlendirebilmeleri, kendilerini
gelistirebilmeleri icin oyun bahgeleri, ¢cocuk kuliipleri, kiitiiphaneler, spor ve
kulear merkezleri acilmalidir. Her ¢ocugun bu tir etkinliklere katilma hakki

vardir.

Madde 32- Cocuklarin okula gitme, oyun oynama hakk: vardir. Onlar yetis-
kinler gibi calistirilamazlar. Calismak zorunda kalirlarsa yapacaklar: is onlarin

saglig1 ve egitimleri icin sorun olusturmamalidir.
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DUSUNME ZAMANI

Yukaridaki maddelerden hangisi ya da hangileri,
kapsayici egitimi bir insan hakki olarak dogrudan
icermektedir?
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B.3. KULTUREL VE AHLAKi GEREKCELER

Kiiltiir kisaca, insan varligini “miimkiin, giizel ve anlamli kilan” trinlerin
toplamidir. Bu yontyle her kiiltiiriin, insan hayatina, hayatin giizel ve anlamli
olmasina iliskin derin kabulleri vardir. Bu kabuller, insanin “kendine ve bir
baskasina” bakist ile yakindan ilgilidir. Bu baks, insanlarla iliskilerin éziinu
dolayistyla yonelimini belirler. Yunus Emre’nin asagidaki dizeleri bu 6z ve yo-

nelimin veciz bir gostergesidir:
Gelin tanig olalim
I5i kolay kilalim

Sevelim sevilelim

Diinya kimseye kalmaz.

DiSUNME ZAMANI

“Kiltir yalnizca kendisini Greten topluluklar ile
ilgili degildir.” Gnermesini tartisiniz.

B.3.1. Turkiye’nin yabanci uyruklu misafirlere bakisinin kultirel ve ahlaki

temelleri nelerdir?

3 milyonun iizerinde misafiri agirlayan Turkiye’de gecici korunma alundaki
misafirlerimize bircok kisi tarafindan hosgorili bir tutum sergilenmistir. Bu
hosgoruli tutum, toplumun bitin farkliliklarina ragmen temel insani konular-
da bir kiiltiir ve ahlak bucinligi icinde olus ile aciklanabilir.

Anadolu cografyasi, bugtn oldugu gibi ge¢miste de insan hareketliliginde bir
varis ya da gecis nokeast olmasi dolaysiyla pek cok kiiletiriin kesistigi, birbiriyle
ctkilesime girerek zenginlestigi ve koklestigi bir 6nemli cografyadir. Tarihsel
stirec icinde, tarim, yerlesme, ticaret, koy, kent ve imparatorluklarin kurulmast
ile bunlarin dogurdugu problemlere doniik ¢oziimler aranmasi, Anadolu kil-
tiriini insanlik tarihinin kadim kilcirlerinden biri konumuna yiikselemistir.
Tirklerin Anadolu’ya yerlesmesi ve Islam’in yayilmast ile birlikee bu kiileir
daha da zenginlesmistir. Tarih icinde, salgin hastaliklar, kiiciik buzul dénem-
leri, Hacli Seferler, isgaller gibi son derece zorlayict olaylarnin yikicr etkilerine
ragmen “kendine ve bagkasina” bakista itidal ve hosgoriiyti kaybetmemis olan
bu kiileiir, bugiin de yabanct uyruklu misafirlere bakista eckili olmakeadur.
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Misafirperverligin Tiirk kiiltiirtindeki yeri

Kutadgu Bilig'in 492 ve 496. beyitlerinde, yabancilara nasil davranilmas: ge-
rektigi agiklayict bir dil ile soylenmekreedir:

Kigi, bilmedigi bir memlekete givince,

Gelin gibi olur, dili tutulur.

Yabancinin kusurunu bagisla, onu yedir, v,

Ey bilge bakim, misafive iyi davran.

Yabanctya karsi iyt davranann yizii giiler;

Misafive iyi davvananin gibreti yayilrr.

Sozii edilen misafirperverlik, sonuclart itibariyle her iki tarafada yarar saglaya-
cag1 bicimde tanimlanmustir. Bununla birlikte, yabanciya iyi davranmanin bir
karsiligi olacag imast, bu degerin yiiceltilmesinin tek dayanag: degildir. insana
davranista hoggoriiniin temel dayanag:, Anadolu kiltiiriinde en yiiksek nedene,
yani “Allah rizasina” dayanir ve 6dilun de O’ndan gelecegi umulur. Yardimlas-
ma, yabanciya iyi davranma, paylasma ve merhamet zaten Allah’in gézeciminde
olan bu diinyanin kuralidir. Ornegin Pir Sultan Abdal, yabanciya tahsis edilen
rizkin zaten Allah tarafindan karsilanacagini soyler:

Yeyip yediven bir ddem
Eksik etmez bari Hudam
Giik ekin misali gdem

Anz eken bicer bir giin

DUSUNME ZAMANI

Kendi hayatinizdan misafirperverlikle ilgili olarak
yukaridaki kiltiir kaynaklarini destekleyen
ornekler veriniz.

Anadolu’nun kiltariina yoguran her ismin, ozellikle ithtiyac sahiplerine yardimi
one cikarmast son derece degerlidir. Ornegin Ahmed Yesevi, kendisini ve eren-
lerini soyle tanimlar:

Siizii, didar isteyen berkes icin siyleyip, cant cana baglayarak damarlart ekleyip; garip,
Jakir ve yetimlerin ginliinii avlaysp, ginlii biitiin kimselere yinelenlevdir.

Ahmed Yesevi, yardundan uzak kalmayi1, ayni zamanda bir fazilet firsati olarak
degerlendirir. Ona gore;
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Gurbet degse,

Pigkin kilar ok hamlart,
Hakim kilar, arif kilar
Gok stradaniar:

Yesevi'nin bu yaklasimi siginmacilart bir ciir sosyal ve ekonomik “yik” olarak
gorme egilimine biitiiniiyle karst citkmakeadir. Zira, vatanindan uzakta yasa-
yanlar bir olgunlasma ve fazilet imkanina sahip olmakra boylece kendi tilkesin-
de yasayanlardan daha avantajli bir konuma eristirmekeedirler.

Anadolu’'nun Islamlasmasinda bityiik rolii olan Fitiivvet ve Ahilik kiltiriiniin
de, insa etmek istedigi ahlakin neredeyse buciniiyle “comertik” tizerine kurul-
dugu goriiliir. Ustelik bu comertlik, kendinden olan ya da olmayan biciminde
bir ayrimu kesinlikle reddeder.

Cimertlikle davranan, biitiin onurlava ve saygimliklara wlagiy; dviidmeye, yiiceltilmeye
hak kazanir. Cimertlik, fitivvetin varlik nedenidir, kemalidiv. Cimertligin en ajagi
derecesi miisamaha (hoggirii), Tkinci devecesi semabat (zyilikseverlik), iigiincii derecesi
muvasat (dostluk), divdiinciisii kerem (karsiltk gizetmeksizin vermek) ve besincisi de
thsan’dir (vermekten dolayr cogku duymak).

Islam dininin ihtiyac sahibi kimseye bakist nasildir?

Yukarida verilen 6rneklerde beliren 6z ve yonelim, dini agirliklidir. Dinyadaki
butin dinler, kisinin kendine ve kendinin disindaki “her seye” bakisiyla, ama
ozellikle “insana” bakistyla ilgilenirler. Islam dini de boyledir. Islam’in 6zellikle
“ihtiyac sahibi” olarak gordiigii insanlara bakisindaki ana yonelim cok aciker.
Islam, onlart “6zel bir statiiye” yerlestirir ve sorumluluklarini diger insanlara

yikler.

Ihtiyag sahipleri bashigt altnda, yetimler, fakirler, diiskinler, yolda/darda ka-
lanlar gibi adlandirmalar bulunur. Kur'an-1 Kerim’'de s6z konusu kimselerin
sorumlulugu kesin olarak diger insanlara yiiklenmistir. “Aloini gimisi yigan-
lar, yetime el uzatmayanlar, yetimin bagint oksamayanlar, zenginligini hak yo-
lunda harcamayanlar, infak etmeyenler...” biciminde farklt ayetlerdeki elestirel
ifadeler bu durumu acikca ortaya koymakreadir. Hatta yardim edenlerin icten-
ligi bile bir kriter olarak gozetilmektedir. Ornegin Insan Suresi'nin sekizinci
ayetinde, “digkiine, yetime, esire, seve seve yemek yedirirler” denilerek, yar-
dimda gonullulik ve cogkunun 6nemi vurgulanmakradir. Benzer bicimde Hz.
Muhammed’in de “komsusu acken tok yatan bizden degildir.” hadisi, ihtiyac
sahiplerinin sorumlulugunu tstlenmeyi dogrudan dogruya Miisliman olmanin
sartlarindan biri olarak gostermekeedir.
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C. KAPSAYICI EGiTiMIN TEORIK TEMELLERI

C.1. OGRENME ORTAMINDA OGRENCILERI BIRBIRINDEN
FARKLILASTIRAN OZELLIKLER

Her insan digerlerinden farklidir. Giinlik hayatimizda bireyleri digerlerinden
farklilastiran pek cok ozellik oldugunu fark ederiz. Ilgilerimiz, yasam tarzimiz,
zevklerimiz, davranislarimiz, aic oldugumuz kiilcir vb. pek cok ozellik bizi di-
gerlerinden ayirir. Bu durum 6grenme konusunda da benzerdir. Bir 6gretmen
sinifindaki her bir 6grencinin digerlerinden farkli oldugunu bilir. Ozellikle ya-
banct uyruklu 6grenciler, farkls kitleiir ve sistemden geldikleri icin, siniftaki di-
ger dgrencilerden hissedilebilir derecede farkli 6grenme aligkanliklarina sahip
olabilir. Yabanci uyruklu olsun ya da olmasin, bir siniftaki 6grencileri birbi-
rinden farklilagtiran ve bir 6gretmenin farkinda olmast gereken pek cok ozellik
vardir; bu béliimde bunlardan en énemlileri olan 6nbilgi, ilgi, 6grenme hizi,
biligsel yetenekler, 6grenme stilleri ve sosyo-kiiltarel ozellikler tizerinde duru-
lacakerr.

C.1.1. Onbilgi (Hazir bulunusluk)

Bir simif icindeki 6grencileri birbirinden farklilagtiran en nemli 6zelliklerden
birisi sahip olduklart 6n bilgilerdir. Ogrenciler, yeni 6grenecekleri bilgileri sa-
hip olduklart bu bilgiler tizerine yapilandiracagindan 6n bilgilerin 6grenmede
hayati bir rolii vardir. Yeni bir konuya baslandiginda bazi 6grencilerin konuyu
6grenmek icin hazir oldugu, bazilarinin konuyu kismen, bazilarinin ise tama-
men bildigi gozlemlenir. Konuyu bilen dgrenciler, yetenekleri, gayretleri veya
firsatlart nedeniyle temel bilgiye sahip olanlar olup digerleri yeni baglayanlar-
dir. Siniflarinda yabanci 6grenci bulunan 6gretmenler icin bu durum cok bariz
olabilir. Cankii mevcut 8grencilerin bircogu yasadiklar siire¢ nedeniyle okula
uzun siire ara vermis durumdadirlar. Boyle bir durumda 6gretmenlerin yasadigs
sorun, konuyu zaten bilenlerle hic bilmeyenlerin ayni sinifta 6grenim gormeleri
ve her iki grubun da 8grenmelerinin desteklenmesi geregidir.

Geleneksel siniflarda 6grencilerin 6n bilgileri goz ard: edilir ve 6grencilerin esit
seviyede oldugu varsayilarak 6gretim tasarlanir. Boylesi siniflarda konu hakkin-
da on bilgisi olan 6grencilerin daha fazla ve derinlemesine kazanim elde etme
firsat1 elinden alinmis, potansiyelleri asagiya cekilmis ve derse karst algilart
olumsuz yonde gelismis olur. Tam tersi de gecerlidir, konu hakkinda yeterli 6n
bilgisi olmayan 6Zrencinin 6grenmeye motivasyonu azalabilir, kendini basari-
siz olarak gorebilir ve derse (ya da genel olarak egitim almaya) karst olumsuz
tutumlar gelistirebilir. Ayni zamanda hangi gruptan olursa olsun sinifta sikilan
6grencinin sinif icerisinde 6gretmenin ve diger 6grencilerin dikkatini dagitict
eylemlerde bulunmasi kacinilmazdir.
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C.1.2.llgi

Ilgi bireyin bir konuya, bir 6grenme yoluna veya ortaya konan iriine yonelik
hisleridir. Bazt 6grenciler 6greemenden dinlemeyi, bazilar okuyarak 6grenme-
yi, bazilart grupla calismayi, bazilari bireysel calismayi, bazilar yazili sinavlar,
bazilar ise 6devleri sever. Bireylerin sevdikleri veya sevmedikleri onlarin ilgileri
ile alakalidir. Ogrencilerden sevmedigi bir kitabt okumasini istedigimizde oku-
maktan nefret edebilir, not tutarak dgrenmelerini istedigimizde basarisizlikla
karsilasabiliriz. Ogrencilerin neye ilgi duyacaklari bircok fakeorle birlikte onla-
rin kitltiirinden ve 6nceki aliskanliklarindan da etkilenir. Ogrenciler kiltiirel
anlamda kendilerine yakin bulduklari ve alistiklar sekilde 6grenmeye daha da
ilgili olabilirler.

C.1.3. Ogrenme hizi

Ogrenciler bir konuyu 6grenmek icin ihtiyac duyduklart zaman agisindan fark-
lilagirlar. Bazi 6grenciler bir konuyu 6grenmek icin fazla zaman ihtiyac duyar-
ken bazilart ayni konuyu cok daha kisa bir siirede 6grenebilir. Uzun zamana
thtiyac duyanlar konuyu anlamak icin cok sayida 6rnek ve uygulamaya ihtiyag
duyarlar. Ogrencilere verilecek 6rnekler ve uygulamalarin da kiileirel olarak
onlara anlamli gelmesi gerekir.

C.1.4. Bilissel yetenekler
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Coklu zeka kuramina gére bireylerin yetenekleri birbirinden ¢ok farklidir. Kisi-
nin zekd alant onun neyi nasil 6grenecegini ve 6grendigini nasd sergileyecegini
etkiler. Bu nedenle 6grecmenin farkls zeké alanlarina hitap edecek fakli 6grecim
strateji ve etkinlikleri ile farkli 6lcme degerlendirme yaklagimlarini kullanmast
gerekir.

Kac cesit zeka alani vardir?

Coklu zeka kurami zekay: tek bir boyut ya da alan gérmekeen ziyade zekanin
cesitli boyutlardan olusrugunu éne siirmekeedir. Bu baglamda Gardner'in ku-
ramt sekiz farklt zeki alant ranimlamakeadir. Bu alanlar ve 6zellikleri asagida
verilmistir:

Sozel Zeka: Bu zcki alant daha baskin olan bireyler dili etkili kullanir. Bu bi-
reylerin konusma, okuma, yazma ve dinleme becerileri tist diizeydedir. Kelime
hazineleri oldukca genistir. Ogrenirken okumayi, yazmayi ve dinlemeyi tercih
ederler. Dolayst ile bu tiir 6grenciler icin sunus yoluyla 6gretim yaklagimlar
uygulanabilir.
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Mantiksal-Matematiksel Zeka: Bu zeki alant baskin bireylerin iist diizey dii-
sunme (akil yuratme, muhakeme, elestirel dusinme vb.) becerileri gelismistir.
Sorgulayarak, siniflandirarak, soyutlayarak, neden — sonuc iliskisi kurarak 6g-
renirler. Sayilarla ve niceliksel iliskilerle ilgilenmeyi severler. Bu tir zeka alani
baskin 6grenciler icin arastirma, problem ¢dzme, proje tabanl 6grenme gibi
ogretim yaklagimlar tercih edilebilir.

Gorsel-Uzamsal Zeka: Bu zcké alan: giicli olan bireylerin hayal giicleri kuv-
vetlidir. U¢ boyutlu diisiinme ve imgelestirme becerileri cok yiiksekrir. Dolayist
ile nesneler arasindaki iligkileri cabuk kurarlar. Ozellikle gorsel yardimcilarin
kullanildigr veya kendilerine gorsel iirtinler sunma firsatt sunulan 6gretim yak-
lagtmlarini tercih ederler.

Miziksel-Ritmik Zeka: Bu zeki alani glicla bireyler kendilerini ritim ve mi-
zikle ifade etme yetenegine sahipeir. Cok sik kullanilan bir zeka alani degildir.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bu zcki alan: baskin bireyler kendilerini ifade et-
mede beden dillerini eckin olarak kullanabilir. Giicli bir taklit becerileri vardir.
Yaparak 6grenmeye meyillidirler. Dolayisi ile bu tiir 6grenciler icin yaparak —
yasayarak ogretim yaklagimlar (simiilasyonlar, deneyler, rol yapma — drama,
miize-sergi vb. yerlere ziyaretler vs.) kullanilabilir.

Sosyal Zekd: Bu zekd alant giicli bireylerin insanlarla iletisime gecme, empati
kurma ve kendini ifade etme becerileri yuksekeir. Sosyal iliski kurmaktan hos-
lanirlar. Ogrenme ortamlarinda da birlikee is birligi icinde 6grenmeyi tercih
ederler. Dolayist ile bu tiir 6grenciler icin grup calismalarini gerektiren 6gretim
yaklagimlar eckili olacakesr.

icsel Zeka (Oze Déniik): Bu zeka alani giiclii bireyler ilgi ve ihtiyaclarinmn,
zayif ve gicli yanlarinin farkindadir. Kendileri hakkinda elestirel diistinebilir-
ler, kendilerine hedefler koyabilirler. Bu tir 6grenciler genelde bireysel calis-
madan hoslanirlar. Dolaysst ile bu tar 6grencilere bireysel arastirma projeleri ve
odevleri iceren 6gretim yaklasimlart kullanilabilir.

Dogaci Zeka: Bu zeka cur baskin 6grencilerin ¢evreye kars: hassasiyetleri ol-

dukca yiiksekreir. Arastirarak- inceleyerek ve sinif dist akeivitelerle grenmekeen
zevk alirlar.

C.1.5. Ogrenme stilleri

Ogrenme stili bireyin bilgiyi nerede, ne zaman ve nasil elde ettigine iliskin ter-
cihidir. Literatiirde bireylerin 6grenme stilleri farkl agilardan siniflandinlmiserr.
En yaygin olarak kullanilan sinfflamada ¢ tip 6grenme stili tarif edilir: Gorsel,
isitsel ve dokunsal.
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Gorsel: Bu bireyler genelde diizenli ve titizdir. Sistemli olarak ¢aligmay: sever-
ler. Gorsel hafizalart oldukca gicludur, gorerek 6grendiklerini uzun siire unut-
mazlar. Bilgi ve kavramlari sembol ve resimlere dontistiirmeleri anlamalaring
ve bellekte cutmalarini kolaylastirir. Dolayist ile bu bireylerin 6grenebilmeleri
icin dersin mutlaka gorsel malzemelerle (harita, poster, sema, grafik vb.) des-
teklenmesi gerekir. Derslerde gorsel materyal kullanidmaz ise 6grenciler derse
konsantrasyonda giiclitkler yasar, baska seylerle ugrasma egilimi gésterir. Bu
ogrenciler calisirken sessiz bir ortam tercih eder. Calisirken not tutar, liste ya-
par, okur ve gorselleri inceler.

Gorseller en iyi nasil 6grenir?

® Okurken énemli konularin altint renkli kalemle cizmelidir.

® Ders dinlerken ve calisirken mutlaka not almalidir.

® Calisma ortami mutlaka diizenli olmalidir.
Calisirken sessiz bir ortamda ve ek basina olmalidir

Calisirken konulart tabloya dokmeli, listelemeli veya sekil hiline getir-
melidir.

* Ogrendikleri konular gozlerinin 6niine getirerek hatirlamaya calisirlar.
Isitsel: isitsel sekilde 6grenebilen bireyler dinlemeyi, sohbet etmeyi ve birlikte
calismay: severler. Bu nedenle sinifta son derece akriftirler. Kiiciik yas grupla-
rindaki 6grencilerde bu bir dezavantaj olabilir, cok hareketli ve konugkan ol-
duklar: icin 6gretment dinlemeyebilirler. Bu 6grenme stiline sahip 6grenciler
daha cok konusarak, rartisarak 6grenirler. Dinleme becerileri de yiksek oldu-
gundan, okumakransa 6gretmeni dinleyerek 6grenmeyi tercih ederler. Dersi
derste dgrenen dgrencilerdir. Bir bilgiyi hatirlamak istediklerinde birisi kendi-
lerine anlatyor ya da styliyormus gibi diisiinerck haurlarlar. Sinifta uzun siire
sessiz kalmakea sikintr yasar. Yazili ve test sinavlarinda ayrinalar gérmekee
zorlanabilir, degerlendirmede daha cok sozli sunumlart tercih eder.

Isitseller en iyi nasil 6grenir?

® Kendi kendilerine yiiksek sesle anlatim yapmalidir.
® Arkadas grubu ile birlikte calismalidir.

® Calisma ortamlarinda arka fonda disiik sesli miizik olmast 6grenmelerini
giiclendirebilir.
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® Ders calisitken ses kayitlart yapip, bunlari sinavlara hazirlanirken cekrar
amacli kullanabilirler.

Dokunsal (Kinestetik): Dokunsal olarak 6grenebilen bireyler hareketlidirler.
Genelde sinifta yerlerinde duramaz. Oldukca enerjiktirler, uygun islere yon-
lendirilmezlerse sinifta problem ¢ikarabilicler. Bu 6zellikleri yuziinden siklikla
yaramaz olarak nitelenirler. Bu tiir bireyler icin 6gretmen anlatimi ya da dersi
gorsellerle zenginlestirmek eckili olmaz. Bu dgrencilerin eckin olarak 6grene-
bilmeleri icin mutlaka yaparak-yasayarak 6grecim yaklagimlarinin uygulanmasi
gerekir. Deneme-yanilma veya kesfetme yoluyla 6grenirler. Sinif ortami yerine
okul bahcesi veya laboraruvarda dokunarak, ellerini kullanarak, olaylarin icinde
yasayarak en iyi sekilde 6grenirler. Calisirken sik sik ara vermeye gereksinim
duyabilirler.

Dokunsallar en iyi nasil 6grenir?

® Ders calisirken serbest birakilmals, kendi istedigi yerde ve sekilde calisma-
sina izin verilmelidir.

® Calisirken harcker eemesi kisitlanmamalidir.

® Dersi dinlerken de hareket etmelerine ve bir seyler ile oynamalarina izin
verilmelidir.

® Opyunlarda rol alarak, deney yaparak, yazarak cok daha verimli bir 6gren-
me siireci gecirebilirler.

C.1.6. Sosyo-kiiltiirel 6zellikler

Ogrenciler farkli sekillerde “bilirler/dgrenirler” ve bu farklilik ayni zamanda
kiileiirel olarak da belirlenir. Baskin kiiltiiriin normlarindan farkls davranig ve
inanglart olan 6grenciler, tek tip ve standart bir pedagojiye maruz kaldiklarinda
dezavantajli konuma gelebilirler. Ailesi tarafindan baskalariyla igbirligi yapma
becerisi verilmis bir 6grenciden bagimsiz calismasinin, gelisigiizel davranmasi
6gretilmis bir cocuktan kendini kontrol etmesinin istenmesi 6grencileri 6gren-
mede dezavantajli konuma getirecektir. Benzer durum daha genis kiilearel ka-
buller durumunda da s6z konusudur. Icinden geldigi kiiltiirde sessiz kaldig1 icin
odullendirilen 6grencilerin hicbir uyum calismast yapilmadan sinifta igbirlikli
calisma icin zorlanmast onun ilerleyen siirecte daha genis capli uyum problem-
leri yasamasina yol acabilecektir. Yine geldigi kiiltiirde sosyal rolii geregi bas-
kin olmasindan 6ciirtt daima 6dillendirilmis cocuklardan sessiz bir sekilde cek
basina calismalarinin istenmesi onlarin 6grenmelerini zorlastiracak bir sonuc
ortaya ¢ikarabilir. Kiiltiirel kabuller kiitmesi oldukca genis oldugundan, sinifin-
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da yabanci uyruklu égrencisi bulunan 6gretmenlerin ilk olarak bu 6grencilerin
kalturel yapilarini ve 6grenme aliskanliklarint 6grenmeleri gerekir.

C.2. YABANCI UYRUKLU OGRENCi BULUNAN SINIFLARDA

OGRETiIMi FARKLILASTIRMA

Yabanct uyruklu 6grencilerin bulundugu siniflarda 6grenci farkliliklart daha
fazla gorilebilecek bir sekilde ortaya ¢itkmaktadir. Bu nedenle de 6gretmenin
birbirinden farkli 6zelliklere sahip 6grencilere nasil ulasacagi, baska bir ifade
ile 6gretimi nasil farklilastracag: kapsayict egicimin temel konusudur. Bu bag-
lamda sinif icindeki 6greeme-6grenme siirecinde kapsayict bir egitim anlayist-
na sahip olabilmek icin farklilagtirilmis bir pedagojik yaklagimin benimsenmesi
gerekmekeedir.

C.2.1. Farkhlastirilmis 6gretim nedir?
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Farklilastinlmis 6gretim, 0gretimin planlanmasi ve uygulanisinda 6grencilerin
kigisel farkliliklarini gz 6niinde bulundurarak, her dgrenciye ulasmayr amac-
layan bir pedagojik yaklasimdir. Farklilastirilmis 6gretim, Tomlinson’a (1999)
gore, dgrencilerin programin belirledigi kazanimlara ulasmalar: icin cesitli yol-
larin kullanildigs, eckinlik ve stirecin 6grencilerin akeif katilimi ile gerceklesti-
rildigi ve 6grencilerin 6grendiklerini gostermek ve sergilemek icin secimlerini
yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir. Bu agidan farklilastirilmis 6gretim, bir
strateji veya yontem olmaktan cok 6gretim, 6grenme ve d3renci konularinda
buittinciil bakis acist sunan bir yoldur.

Farklilastirilmis egitimin temel ilkeleri nelerdir?
Farklilastinlmis egitim yaklasiminin bazi temel ilkeleri soyledir:
* Ogrencilerin hazirbulunusluk, derse ilgi, 6grenme stilleri ve kiilcirlerini
stirekli olarak degerlendirmek,
® Eckili farklidastirilmig 6grecim uygulamalar: tasarlamalk,
® Esnck grup caligmalari uygulamak,
* Ogrencilere bireysel ihtiyaclarina gore destek saglamak,
* Ogpretimde akran destegini etkin sekilde kullanmak,

* Ogretilen ders iceriginin 6grencilere hitap ettiginden ve gercek yasamla
iliskilendirildiginden emin olmak,
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* QOgrencilere okulda ve sinifta givenildigini ve deger verildigini hissettir-
mek

’

® Tim 6grencilerin 6grendiginden emin olmak.

C.2.2. Farklilastirlmis siniflari geleneksel siniflardan ayirt eden ozellikler

nelerdir?

Yukarida belirtilen temel ilkeler dogrultusunda, Saldirak (2012) farklilastiril-
mus siniflarda gézlemlenmesi gereken uygulamalars soyle aciklamakeadir:

Ogretmen temel noktalara odaklanir: Ogretmen, amacini net olarak belirle-
melidir. Bu sayede 6gretmen, zorlanan 6grencilerin temel kavrayis ve becerileri
tizerinde daha iyi odaklanabilir; 6grenciler birbirinden bagimsiz bilgiler havu-
zunda bogulmaz. Ornegin 6gretmen, ileri diizeyde bulunan 6grencilerin daha
6nceden 6grendigi konulart tekrar eemek yerine kendilerine kack: saglayacak
zor konular tizerinde calismasini saglar.

Ogretmen, dgrenci farkliliklarini gozetir: Ogretmen, 6grencilerinin birbir-
lerinden farkli ozelliklere sahip oldugunun farkindadir ve bu farkliliklar: bir
zenginlik olarak goriir ve korur.

Degerlendirme ve 6gretim ayrilmaz bir buttindir: Degerlendirme 6gren-
me streci boyunca devam eden bir sirectir ve dgrenmeyi dogrudan etkiler.
Ogretmenin degerlendirmede kullanabilecegi pek cok yaklasim ve arag vardir:
kiiciik grup tarcismalari, coplu sinif tartismalari, 6z degerlendirme, {iriin dos-
yast calismalary, ders sonu 6grenme etkinlikleri, gozlem ve kontrol listeleri, 6n
stnavlar, ddevler ya da bireysel ilgi anketleri bunlardan bazilaridir. Ogretmen
bu yaklasim ve araclarla 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda bilgi topladikean
sonra bu bilgiler 1s1Zinda, her 6grencinin ilerlemesini saglayacak bicimde 63-
renme yasantilarint diizenler.

Ogretmen, icerikte, siirecte ve tiriinlerde degisiklikler yapar: Ogrenci de-
gerlendirmesinden elde etrigi bilgiler 1s1ginda 6gretmen dersin iceriginde, 6g-
retim stirecinde ya da siire¢ sonunda 6grencilerden bekledigi tirtinlerde degi-
siklikler yapabilir. Bu anlamda icerik, 6grecmenin 6grencilerine kazandirmayt
hedefledigi bilgi, beceri, deger ve tutumlan isaret ecmekeedir. Streg ise etkin
ogretim icin tasarlanmis etkinlik, yontem ve tekniklerdir. Uriin, 6grencilerin
ogrendiklerini sergiledikleri ve 6grenirken kullandiklar: araclarin cimiint kap-
samakeadir.

Biitiin 6grenciler bireysel farkliliklarina gore calismalar yapar: Onceki bo-
limde belirtildigi gibi 6grenciler ilgileri, hazir bulunusluklar: ve yetenekleri gibi

41



SINIFINDA YABANCI UYRUKLU OGRENCI BULUNAN OGRETMENLER iCiN EL KiTABI

42

fakeorler acisindan birbirlerinden farklidirlar. Bu farkliliklar 6grencilerin ayni
konuyu 6grenmeleri icin farkli calisma bicimlerine ihtiyac duymalarina neden
olur. Ornegin 6grenme stilleri farklt olan 6grenciler (gorsel, isitsel, kinestetik)
birbirlerinden farkli 6grenme ortamlarina veya calisma aligkanliklarina sahiptir.

Ogretmen ve 6grenciler 6grenmede is birligi yapar: Farklilastirilmis bir sinifta
ogrenciler 6gretime dogrudan katks saglarlar. Farklilaseirilmis siniflarda 6gren-
ciler kendi kavrayslarina katkida bulunacak bircok firsata sahiptir: 6gretmenin
tant koymasina yardimer olacak verileri saglayabilir, sinif kurallarint geligtirebi-
lir, bu kurallar Gzerine kurulmus sinif yonetimi stirecine katilabilirler.

Ogretmen ve 6grenciler esnek bir ortamda beraber calisir: Farklilastirilmis
bir sinifta ders degisimlere her zaman acikeir. Eldeki malzemelerin kullanimy,
zaman, dersin ilerleyisi, icerik ve drtnlerin ne olacag: dersin akisina gore di-
zenlenir ve son derece esnektir. Daha iyi sonuclar verdigi icin cogu zaman sinif
uyeleri kiicik gruplar seklinde calisir. Bazen herkes ayni malzemeleri kullanir,
ancak sinif ortaminda farkli malzemelerin bulunmas: da 6nemlidir. Bazen bir
gorevi herkes aynt zamanda bitirir, bazen de bazt gruplar ek strelere ihtiyac
duyulabilir. Bazen 6gretmen kimlerin beraber calisacagini belirler, bazen de bu
karart 6grencilere birakir.



D Uygulamada
Kapsayici Egitim







D.1. FARKLILASTIRILMIS OGRETiMi PLANLAMA

D.1.1. Neden ders plani yapmaliyim?

Dersten en yitksek verimi ancak etkin bir planlama ile almak mimkindar. Iyi
planlanmuis bir ders, 6gretmenin daha iyi organize olmasini, konu dihilinde kal-
masint, 0grenci kazanimlari (bilgi, beceri ve deger) acisindan tutarli ve uyumlu
olmasini saglayacakeir. Bu baglamda akla “Internette birok ders plani varken
neden kendim yenisini yapmak i¢in ugrasayim?” ya da “Ders kitabini/rehber
kitab: takip ettigimden ders plani yapmaya ihtiyacim neden olsun?” sorulan
gelebilir. Bir 6gretmen kendi 6grencilerinin mevcut durumunu, énceki 6gren-
melerini ve ihtiyaclarint en iyi bilen kisi konumunda oldugundan, onlarin ihti-
yaclarina cevap verecek dersi de en iyi kendisi hazirlayacakeir. Ozellikle yabanct
uyruklu 6grenciler acisindan distintldigiinde ise internetceki hicbir ders plant
bu 6grencilerin ihtiyaclarini dikkate alarak hazirlanmamigerr.

Etkin bir ders plant sinifinda yabanci uyruklu 6grenci olan 6gretmenler icin
daha da énemlidir. I¢inden gectikleri siireg itibari ile potansiyel anlamda deza-
vantajli bir duruma sahip olabilecek bir grup olan yabanci uyruklu 6grenciler,
genelin i¢inde kaybolma ve onemsenmeme riski ile karst karsiyadirlar. Yabana
uyruklu dgrencileri kisisel olarak cok énemseyen bir 8grecmen bile, eger ders
oncesinde iyi bir planlama yapmamissa, ders siirecinde dezavanrajli 6grencilerle
ne yapmast gerekeigi konusunda kafa karisikligs yasayabilir.

Burada bir dersin planlamasindan kast edilen sey 6gretmenin o giin hangi ko-
nulary, hangi sirayla “anlatacagi”nt belirlemesi degildir. Kast edilen sey der-
sin hangi asamasinda hangi grup 6grencilerle hangi etkinliklerin gerceklestirip
hangi marteryallerin kullanilacaginin tespic edilmesidir. Bu kapsamda yabanc
uyruklu 6grenciler de dahil siniftaki farkls ihtiyac sahibi 6grencilere hitap ede-
bilmek icin bir 6gretmenin 6grencilerin akeif olarak yer alacaklart etkinlik te-
melli ve farklilagtirilmis bir ders planlamas: gerekir.

Derslerimi planlarken nelere dikkat etmeliyim?

Ders plant yapmadan 6nce su hususlar tizerinde diisiinmek fayda saglayacakesr.
Burada belirtilen hususlar cogu kez siirecte 6gretmenlerin farkina bile varma-
dan kavrayis gelistirdikleri hususlardir.

* Oncelikle siniftaki 6grencilerin kim olduklarini tanimak gerekir. Onlarin

yetencklerini, sosyal ve ekonomik arka planlaring, ilgilerini, grupla calis-
ma becerilerini, 6nceki 6grenme deneyimlerini ve bu kapsamda kavram
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yanilgilarint ve 6grenme stillerini bilmek dersi planlarken yol gosterici
olacaktir. Bu bilgiler 6zellikle yabanct uyruklu 6grenciler icin daha de-
gerlidir. Farkli bir sosyo-kiletrel ortamdan ve 6grenme deneyimden
gelmis 6grencilerin sinif ici rutumlar ile nasil 6grendikleri Tiirk 6gren-
cilerden farklilik gosterebilecektir.

Siniftaki bazi 6grencilerin bir 6gretmenin dersini daha iyi 6grendikle-
rini, ya da onu daha cok sevdiklerini baskalarinin ise nispeten tersi bir
tutum icinde olduklart hemen tiim dgretmenler rarafindan fark edilmis-
tir. Ogrenciler kendilerine benzer sosyo-ckonomik bir cevreden gelen
ve bu kapsamda kendileri ile iyi iletisim kuran égretmenleri daha cok
sevmeye meyillidirler. Yine 6grenciler 6grenme sitili acisindan kendileri
ile aynt 6zelliklere sahip bir 6grecmenin dersinde daha bagarili olurlar.
Cunkt 6gretmen o ogrencilerin 6grenebilecegi sekilde ders isliyordur.
Ornegin bireysel 6grenen bir 6gretmen, bireysel etkinliklere dayali ders
islemeye daha cok meyillidir. Sinifinda kendi gibi bireysel 6grenmeyi
tercih eden dgrenciler icin bu durum ¢ok iyi olabilir. Ancak isbirlikli ¢a-
lisma ile 6grenen 6grenciler icin bu durum bir dezavantaja dontsebilir.

Ders kitabt 6gretim programi degildir. Ders kitaplar genellikle bir 6g-
retmen ya da akademisyen grubu rarafindan 6grecim programini kendi
algilari ve deneyimlerine gére yorumlamalari sonucu olusur. Dolayisiyla
ogretim programinin ¢cok sayida yorumu séz konusu olabilir. Bir 6gret-
menin calisugi okulun sartlarindan habersiz bir grup tarafindan olus-
turulmus olan ders kitabint satir satir rakip etmesi yerine, ana referans
olarak 6gretim programini almast daima daha iyi egitimsel sonuclar
dogurur. Ogretim programindaki kazanimlarin cizdigi cergevenin dahi-
linde derste islenecek icerigin bizzat 6gretmen tarafindan olusturulmast
gerekir. Bu stirecte ders kitabint yardimer bir kaynak gibi kullanmak
daha dogru bir yaklagim olacaktr.

Icerik sadece bilgiden olusmaz. 2000'li yillardan itibaren giindemimize
cok daha guicli bir sckilde girdigi tizere 6grencilere beceri ile deger ve
tutumlart da kazandirmay: amaclariz. Bu sebepten kazanimlar kapsa-
minda 6grencilere sadece hangi bilgilerin (kavramlarin) kazandirilaca-
gina degil ayni zamanda 8gretim programinda belirtilen hangi beceri
(problem ¢bzme, elestirel diisiinme, mekani algilama becerileri gibi) ve
degerlerin de (vatanseverlik, duriistlik, cevre duyarliligs gibi) kazandi-
rilacag: belirlenmelidir.

Derste kapsanacak icerik acisindan 6grencilerin meveut durumlarin
tahmin etmek gerekir. O giinki derste ele alinacak ana kavramlart si-
niftaki kac 6grencinin daha 6nce duymus olabilecegini (ya da giris/orca/
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ileri diizeyde bilip bilmedigini) ve yine gelistirilmesi distiniilen beceri ve
degerler acisindan égrencilerin ne tiir farkliliklar gosterdiklerini goz onii-
ne almak gerekir.

® Siniftaki 6grencilerin islenecek kazanimla ilgili farkls seviyelerde olma ih-
timalleri cok yiiksek oldugundan dersin nasil farklilagririlabilecegi Gstiin-
de distinmek gerekir. Bu kitapcikea sonraki bolimde belirtildigi sekilde
kaynaklar: farklilastirma, eckinlikleri farklilagtirma, deseegi farklilageirma
gibi dersi farklilastirmanin cesicli yollart vardir. Bunlardan hangi bir ya da
birkaginin kullanilacag: erisilebilecek imkénlara ve materyallere baglidir.
Ornegin, konuyla ilgili bir video, 6zel bir yazilim, kaynak kisi, kiitiipha-
nedeki kitaplar, goniillii destegi vb.

* QOgrencilerle empati kurup onlarin goziinden 6grecmenin kendi dersini
gormeye calismasi daima iyi sonuclar verir. Ders bittiginde 6zellikle farkls
kiilciirden gelen 6grencilerin bu derste neler 6grenmis ve nerelerde si-
kint1 yasamus olabileceklerini diistinmek gerekir. Empati yetenegini ge-
listirmek icin dgrencileri etkinlikler sirasinda gozlemlemek, onlarla ders
sirasinda veya sonrasinda kullanilan materyaller ya da etkinlikler hak-
kinda konusmak ve onlarin Onerilerini dinlemek genellikle ise yarayan
uygulamalardir. Gunlik tutmak ya da diger meslekeaslarla bu konularda

konusmak disiinceleri daha iyi organize etmeye imkén taniyacakeir.

® Kapsayict egitimde dersin amaclart belli dlciilerde genislecilip zenginles-
tirilebilir. Ornegin, sinifinda yabanct uyruklu 6grenciler bulunan gret-
menler icin sozii edilen amac, ders programinda yer alan cerceve ile sinirlt
tutulmayabilir. Bu tir siniflar icin asagidaki amaclar da “oncelikli” ola-
rak s6z konusudur: Sosyallesme, iletisimi 6zendirme, iletisim engellerini
(Kalip yargilar, 6nyargilar vb.) giderme, dil becerisi kazandirma, kiltarel
entegrasyon, saygt.

D.1.2. Derslerimi nasil planlamaliyim?*

Asagida cok genel sekilde bir ders planlanirken hangi asamalart cakip etmek
ve buna bagli olarak dersi hangi asamalarda iglemek gerekrigi tizerinde durul-
mustur. Bir ders Gi¢ asamada planlanip uygulanmalidir. Bunlar baslangic, ana

etkinlikler ve degerlendirme asamalaridir.

1 Demokrasi, Yurttashk ve Insan Haklan Egitimi: Siuf Ogretmenlerinin Egitimine Yonelik Etkinlik Rehberi'nden
uyarlanmusuir. htep://esd.erciyes.edu.tr/materyaller/tn_05.pdf
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Baslangic:

Bu béliimde konuya dikkat cekmeye ve motive etmeye yonelik kisa bir eckinlik

gerceklestirilmelidir. Bu ise genellikle konunun ginlik hayatla iliskisi kuru-

larak basarilabilir. 5 dakikay: ge¢gmeyecek sekilde organize edilmelidir. Ders

planinda 1 numarali etkinlik baslangic etkinligi olmalidir.

Ana etkinlikler:

Ana etkinligin/etkinliklerin gerceklestirilecegi boliimdiir. Bu bolimdeki etkin-
lik/etkinlikler icin asagidaki hususlara dikkat edilmesi gerekmekeedir:

[ ]

Edkinlikler konu kapsaminda gerekli bilgi vermekle birlikee belli becert,
deger ve rutumlarin da geligtirilmesine imkin tanimalidir. Hangisi daha
agirliklt olacak sorusuna verilecek en iyi cevap mimkiin oldugunca esit
oranda seklindedir.

Etkinlikler iyi disuntlmus bir anahtar soru ile baglamali ve ders, bu soru-
nun cevabint verecek bir sorgulama seklinde diisinilmelidir.

Ders sureci farklilastirilmig olmalidir. Ders planlanirken farklilascirmanin
nastl saglanabilecegi konusunda “Dersimi Nasil Farkldaseirabilirim” bo-
limi fikir vereceketir.

Farkls kiiltiirlere saygili ve demokratik cutumlar gelistirmeye yonelik bir
yaklagim soz konusu olmalidir. Farkls kiiltiirlere saygili olmak ders icin
olusturulan icerikee siniftaki yabanci uyruklu 6grencilerin kiildirlerine
hassas olmay: gerektirir. Demokratik tutum ise ozellikle farkl 6zellik-
lerdeki sosyal gruplara yonelik empati gelistirecek sekilde eckinliklerle

kazandirilabilir.

Etkinlikler miimkiinse calisma yapraklart ve cesitli kaynaklarla destek-
lenmelidir.

Degerlendirme:

Ders sonunda siireci degerlendirmeye yonelik nelerin yapilacag: belirtilmelidir.

Soru cevap tarzi yerine ogrencilerden derste 6grendikleri bilgi, beceri ve deger-

leri kullanmalarina imkin verecek sekilde bir tirtin tirecmelerini isteyiniz. Orne-

gin, bir poster tasarlamak, bir mektup yazmak, bir kural dizisi olusturmak, bir

drama ya da sunum hazirlamak turtn olarak degerlendirilebilir. Ders planinin

son etkinligi degerlendirme etkinligi olmalidir.
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Yukarida aciklandig: gibi bir ders planlanirken dikkat edilecek en 6nemli hu-
sus yabanct uyruklu 6grenciler dihil olmak {izere siniftaki hazirbulunusluk ve
renme ciktdarinin canimlanmasidir. Asagidaki sablonda goriilebilecegi gibi 63-
renme ciktilary, “batiin 6grenciler”, “bircok 6grenci” ve “bazi (list seviyedeki)
ogrenciler” ve “yabanct uyruklu 6grenciler” olmak tizere dorde ayrilmistir. Bu
stniflamanin manti@: dersi planlarken, siniftaki en ale dizeydeki 63rencinin,
ortalama diizeydeki 6grencilerin, tist diizeydeki bazi 6grencilerin ve yabanct uy-
ruklu 6grencilerin ders bitriginde burada belirtilmis olan 6grenme cikeilarina
sahip olmalarint saglamak ve dersin sonunda gerceklegtirilecek olan degerlen-
dirmeyi buna gore yapmaktir.
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Farklilastirilmis Ogretimi Tasarlarken Kullanilabilecek Ornek
Sablon'

Ders:

Sinif:

Ogrenme Alani-Unite:

Slre:

Kazanim:

Amac:
Bilgi:
Beceri:

Deger:

Ogrenme Ciktlarr:

Bitiin Ogrenciler:
Bircok Ogrenci:
Bazi (st seviyedeki) Ogrenciler:

Yabanci Uyruklu Ogrenciler:

Materyaller

islenis:

Baslangic
T

Ana etkinlikler

Degerlendirme

4.

1 Demokrasi, Yurttashk ve Insan Haklari Egitimi: Simif Ogretmenlerinin Egitimine Yonelik Etkinlik Rehberi'nden
uyarlanmugtir. heep://esd.erciyes edu.tr/materyaller/tn_05_pdf
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D.2. DERSiMi NASIL FARKLILASTIRABILIRIM?

Ogretim ortaminda farklilastirma en basit sekliyle icerik, siire¢ ve iiriin acisin-
dan gercekleseirilebilir. Asagida bu alanlarda farklilagtirmanin nasil yapilabile-
cegi mercek altina alinmustir.

D.2.1. icerigi nasil farklilastirabilirim?

Ulkemizde okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinin 6gretim prog-
ramlarinin icerigi ulusal standartlara gore belirlenir. Ancak bu, 6gretmenlerin
tiim dgrencilere ayni icerigi 6gretecekleri anlamina gelmez. Ogretim program-
lart kazanimlarin genel ¢ercevesini verdiginden bu genel ¢ercevenin icinin nasil
doldurulacag: 6gretmene birakilmistir. Dolaysiyla burada icerik kavrami 6gre-
tim programi ile ayni anlamda kullanilmamakrtadir. Icerik bir ders kapsaminda
6grencilere alanla ilgili kazandirilacak gercekleri, kavramlar, genellemeleri ve
prensipleri, becerileri, deger ve tutumlar icerir. Icerik, hem 6gretmenin 63-
rencilerin 6grenmeleri icin planladiklaring, hem de 6grencilerin istenilen bilgi,
anlayis ve becerilere ulagsmalar icin kullanilacak kaynaklari/materyalleri icer-
meketedir.

Eger 6grenciler icerik acisindan 6n bilgi ve hazir bulunusluklarinda birbirinden
farklilastyorsa siniftaki herkesten konu ile ilgili her seyi ayni diizeyde 6grenme-
sini beklemek gercekci olmayacakeir. En basit sekilde anlatmak gerekirse, icerik
acisindan farklilastirma yetenckli 6grencilere daha kapsamli ve ileri diizeyde,
daha az yetenekli 6grencilere ise daha basit kaynaklari sunmayt gerekeirir. Bu
baglamda, farkli seviye okuma materyalleri, kavram haritalary, grafikler, hari-
talar gibi araclar ise kosulabilir. Ornegin hazirbulunuslugu disiik 6grenciler
bir olayin sebep ve sonucuyla ilgili olarak temel bir fakcirii 6grenirlerken, ileri
diizeydeki d6grenciler birden cok faktoriin zaman ve mekéna bagli olarak nasil
degisime ugradigini 6grenebilirler. Ciinki ilk grup sadece tekil fakeori ele alan
bir materyale dayalt etkinlik yapmisken (okuma, grup rartismas: vb.), ikinci
grup cogu zaman birinci grubun materyaline ek olarak bircok faktoriin etkile-
simini ele alan bir diger materyalle de caligmiserr (bu ilk marteryalle calismayt
bitiren 6grencilere ikinci materyalin dagitilmast ile gerceklestirilir).

Icerige gore farklilastirmaya bir diger drnek ise Bloom’un taksonomisinin goz
ontine alinarak ders iceriginin olusturulmast ile verilebilir. Bu baglamda isle-
nen konuyu bazilari, 6rnegin hatirflama ve kavrama diizeyinde 6grenecekken,
hazirbulunuslugu yiksek olan 6grenciler sentez basamaginda 6grenebilecekeir.
Bunun icin konuyu zorluk derecesine gére farklilageirmak gerekir. Konunun ce-
mel kavram ve prensiplerini tiim sinifla birlikte ele alan bir 6gretmen ilerleyen
stirecte hazirbulunuglugu diisiik 6grencelere bu kavram ve prensipleri pekisei-
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rici bir calisma yapragini dagiurken, ileri seviyedeki 6grencilere onlarin konuya
dair sentezlemeler yapabilecekleri tirden baska bir calisma yaprag: dagitabilir.
Bloom taksonomisinin calisma yapraklart araciligs ile kullanimi asagida Calisma
Yapraklari bashg: aleinda daha detayli bir sekilde ele alinmuseir.

Ogrencilerin ilgileri farklr ise icerigin 6gretilmesinde Grnekleri 6grenci ilgilerine
gore secme veya d6grencinin konu hakkinda ilgisini cekecek ek materyal (icerik)
kullanma yoluna gidilebilir. Ornegin matematikte oran orant1 konusu islenir-
ken bir calisma yaprag: konuyu futbol sahasindan, diger ¢alisma yaprag: insan
vucut olciilerinden hareketle ele alabilir. Siniftaki 6grencilerin 6grenme stilleri
arasinda farkliliklarin olmasi muhtemel oldugundan, hazirlanacak tiim mater-
yallerin gorsel ve sozel kaynaklar icermesine dikkatr etmek gerekir.

D.2.2. Ogrenme siirecini nasil farklilastirabilirim?
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Siireg, 6grenenlerin alanla ilgili anahtar gercekleri, kavramlari, genellemeleri ve
becerileri anlamlandirma ve icsellestirmesi amaciyla sinif ici-dist uygulamalara
isaret eder. Diger bir ifadeyle 6grenme etkinlikleri olarak tanimlanabilir. Eckili
bir uygulama genel olarak bir 6grenme ciktsina odaklanmistir ve 6grencinin
gerekli becerileri gostererck hedeflenen kazanimlari edinmesini icerir.

Strect farklilagtirmak icin 6gretmenin kullanabilecegi dore temel ara¢ asagida
stralanmustir:

® Edkinlikleri farklilastirma: Farkli yetenege ya da ilgiye sahip 6grencile-
re farklt eckinlikler yaptirmayt icerir. En sik olarak 6grenci yeteneklerine
gore farkli zorlukea eckinlikler igeren calisma yapraklart ya da aligtirma-
larin olusturulmasi ile uygulanir. Ornegin alt diizey anlama kapasitesine
sahip 6grenciler icin hazirlanan calisma yapragi 6grencilerden okuduklar
bir metnin ana fikrini bulup bogluk doldurmalarini isterken, st diizey 63-
renciler icin hazirlanmig calisma yapraginda ayni metinde anlacilan olay-
larla ilgili sebep sonuc iliskisini gosteren bir akig diyagrami hazirlanmasi
istenebilir.

Ogrencilere ilgilerine ya da 6grenme stillerine gore de farkls eckinlikler
yaptirilabilir. Sinif icinde farkli 6grenme merkezleri kurarak 6grencilerin
calismasi saglanabilir. Ornegin, tek basina calismayi tercih eden ya da 63-
retmen tarafindan o sekilde calismast uygun bulunanlar “bireysel calisma
merkezi’nde, grupla calismay: tercih edenler “grupla calisma merkezi"n-
de, 6gretmenden ek bilgi almak isteyenler “6gretmen merkezi’nde topla-
narak kendilerine verilmis eckinlikleri yapabilitler. Bu sekildeki 6grenme
merkezleri 6zellikle 6grencilerden degerlendirme amaciyla bir tirun olus-
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turmalart istendiginde cok islevsel olabilir. Islenen konuyla ilgili akade-
mik bir metin yazmak isteyenler bir merkezde, resim/karikacir yapmak
isteyenler baska bir merkezde, drama yapmak isteyenler ve hikiye/siic
yazmak isteyenler baska merkezlerde toplanmak suretiyle farklilagtirma
saglanabilir.

Gruplama: Farklilagtirilmis 6gretimi benimsemis bir 6gretmenin en et-
kin kullanacag: 6gretim yaklasimi isbirlikli 6grecimdir. Bu baglamda bu
dgrecmenin cok iyi bir gruplama stratejisinin olmast gerekir. Kiiciik he-
terojen gruplar disik seviyedeki 6grencilerin daha yetenekli akranlarin-
dan 6grenmesini saglarken, daha yiiksek seviyedeki dgrencilere ise kendi
distincelerini seslendirme ve diistincelerini daha iyi organize etme imkéni
sunar. Ancak konunun amaclary, 6grencilerin ilgileri, hazirbulunusluklar:
gibi fakrorler nedeniyle gruplamanin nasil yapilacags her ders icin plan-
lama agsamasinda belirlenmelidir. Bu konuyla ilgili sonraki bliimde daha
ayrinclt bilgiler verilmiseir.

Hiz: farkldastirma: Klasik siniflarda etkinlikler bazi 8grencilere ne ka-
dar kolay ya da zor geldiginden bagimsiz olarak ayni zaman sirecinde
tamamlanir. Farklilageirilmig bir derste zaman 63renci thtiyaclarina gore
esnek bir sekilde kullanilir. Yani Gst dizey 6grenciler derste Grnegin bes
ana kavram 6greniyorlarsa, alt diizey 6grencilerin derste temel bir ya da
iki kavrami 6grenmeleri saglanmalidir.

Destegi farklilagtirma: Bu teknikte 6gretmenin §grenme giicligi ya-
sayan ogrencilere sagladigi destekee de farkhilasmaya gitmesi s6z konu-
sudur. Bu baglamda 6grencilere kademelendirilmis bir mantikla destek
saglamak gerekir. David Wood un siniflandirmast bu amac icin etkin se-
kilde kullanilabilir:
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1. Genel sézel aciklama: Tum sinifa uygulanacak etkinlik ya da ¢oziilecek prob-
lemle ilgili olarak genel agiklamalarda bulunulur ve motivasyon saglanir. Bu agik-
lamalari yeterli bulan 6grenciler etkinlik/problem lizerinde calismaya baslarlar.

2. Somut agiklama: Genel agiklamalarin yetersiz kaldigi ve etkinligi/problemi
anlayamamis 6grencilere problemin nasil ¢ozulebilecegi/etkinligin nasil yapila-
bilecegine yonelik daha somut yénergeler verilir.

3. Ogrenciye kararlarinda yardimci olmak: ikinci asama destegin yeterli olma-
digi o6grencilere, 6gretmen problemin ¢oziimiyle/etkinligin yapilmasi ile ilgili
kararlarini olusturmasinda yardimci olur.

4. Ozel olarak egitmek: Ugiincii asamanin yeterli olmadigi 6grencilere, proble-
min ¢oziimiinde kullanilacak kaynak ve materyallerin seciminde yardimai olur.
Bu asamada gerektiginde onlara hangi formuliin kullanilabilecegini, metindeki
hangi bilgilerin 6nemli oldugu vb. konularda 6grenciye somut destek verir.

5. Ne yapacagini bizzat géstermek: Problemi bu asamaya kadar ¢cézememis ya
da etkinligi yapamamis olan 6grencilere nasil yapilacagini bizzat kendisi goste-
rerek 6grenciye yaptirir.

(Wood 1988, ake. Ozciirk, 2008: 31)

D.2.3. Ogrenme iriinlerini nasil farklhilastirabilirim?
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Uriin ile 6grencinin yaptigs calismalar sonunda 6grendiklerinin, anladiklarinin
veya kazandigi becerilerin gostergeleri kastedilmekeedir. Uriin:

® Somut (rapor, brosiir, model, poster, grafik),
® Sozel (diyalog, sunum, tartisma) veya
® Eylem (rol yapma, drama) olabilir.

On bilgisi farklt 6grencilerin oldugu bir sinifta herkesin standart bir iiriin olus-
turmast beklenemez. Kapsayicr siniflarda kademelendirilmis bir anlayistan ha-
reket ermek gerekir. Ornegin, konuyla ilgili 6n bilgisi olmayan 6grencilerden
ders sonunda 6grenmelerini gosterir bir gazete haberi tasarlamalar: istenirken,
daha yiiksek dizeydeki 6grencilerden bir ansiklopedi maddesi yazmalart iste-
nebilir. Tlgileri farklr ise, 6grencilerden 6grendiklerini ve yapabildiklerini farkl
sekillerde sergilemesi istenir, tirtinlerini paylasirken farklt araclardan yararlan-
malarina izin verilir. Ornegin demokratik tutumla ilgili kazanimlarini bir grup
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konuyu futbol Gzerinden posterle gosterirken, diger grup aile tzerinden goste-
rebilir. Ogrenme stilleri farkls ise firiin ortaya koymada bireysel ya da grupla
calisma, gorsel, isitsel ve kinestetik {iretim yapma imkénit saglama gibi yollar

kullanilir.

D.3. UYGULAMADA FARKLILASTIRMANIN NASIL
YAPILACAGINA DAIR ORNEK-I?

'Bu ornek kiiresel 1sinma konusunun yabanct uyruklu 6grenciler bulunan bir
sinifta nasil farklastirilarak 6gretilebilecegini gostermeyi amaclamakeadir. Bu
ornekte yukarida aciklanan iki farklilastirma stratejisi (gruplama ve kaynagi

kademelendirme) kullanilmistir.

Kiiresel sinmanin islendigi bu derste 6grencilere kazandirilacak temel icerik
kademelendirilmis calisma yapraklari araciligs ile verilecekeir. Calisma Yaprag:
(CY)-1 ve 2’de kiiresel 1sinma ile ilgili arka plan bilgisi veren metinler yer al-
maktadir. CY-1 kiiresel 1sinmayr daha detayli ve akademik bir dille anlatirken,
CY-2 konuyu daha popiiler ve basit bir sekilde ele almakradir. Ogretmen her
iki metinde yer alan ciimleleri daha 6nce keserek bilgi kartlar: olusturacak se-
kilde bir set haline getirir. Gruplann gorevi kendilerine karisik olarak verilmis

bu ctimleleri, anlamli bir sekilde siraya koymakeir.

Bu etkinligi yapmadan 6nce 6gretmen 6grencileri 6n bilgi/yetenek bakimindan
ale ve st diizeydekiler ayrt gruplara gelecek sekilde gruplara ayirir. Ale dizzey
égrencilerin oldugu gruba CY-2'de yer alan bilgi kartlary, {ist diizey gruba da
CY-1'de yer alan bilgi kartlart verilir.

Ogrencilerden grup halinde calisarak ciimlelerden hareketle tutarli metin olus-
turmalari istenir. Calismanin sonunda dogru metin gruplara dagitilarak kendi
olusturduklart metinle karstlastirmalart ve hatalarint diizelemeleri istenir. Tim
metnin grupca yeniden okunmasi istenir ve ardindan sinif tartcismast ile kiiresel

ssinmanin ne oldugu ele alinir.

I Tiirkiye ve AB tarafindan finanse edilen Sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinde Farklilastinlms Beceri ve Yeterlik
Temelli Ogretim Projesi kapsaminda hamrlanmus olan etkinlikten alinmistir. htep:/fesd.erciyes.edu.tr/
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Caligma Yaprag: 1. Kiiresel Issnma Okuma Parcasi' (ZOR METIN )

KURESEL ISINMA
GiRiS
Gunumuzde iklimbilimciler (klimatolog) kuresel 1sinma konusunda ¢ok blyiik
oranda hemfikirdirler.
Bilim insanlari kiresel 1sinmanin diinya uzerindeki yasami orta vadede énemli
olclide degistirecegini belirtmektedirler.
Bu metinde kiresel 1sinmanin ne olduguna, nedenlerine ve muhtemel
sonuglarina deginilecektir.

TANIMI

Kiresel 1sinma, baslica atmosfere salinan gazlarin neden oldugu dislnilen sera
etkisinin sonucunda, Diinya (izerinde yil boyunca kara, deniz ve havada élgiilen

ortalama sicakliklarda gérilen artisa verilen isimdir.
NEDENLERI

iklim sistemi, icsel ve insani etkiler, Giines'in periyodik aktiviteleri ve sera gazlari,
vb. nedenlerden etkilenmektedir.

Kiiresel 1sinma sonucu kutuplar ve yakin bélgelerinde buzlar eridikge yerlerini
kara veya sular almaktadir.

Kara ve sularin kar ve buza oranla daha az yansitici olmasi Giines isinimi
emilimini arthrmakta ve dolayisiyla iIsinmanin daha fazla artmasina yol
acmaktadir. (Ice-Albedo feedback)

SONUCLARI

Kiiresel 1sinma icin en koti senaryolar feedback mekanizmalari ile ortaya ¢ikmasi
muhtemel sonuglar olarak goriilmelidir.

Porzitif feedback olarak nitelendirilen bu mekanizmalarin isleyisinde kiresel
iIsinma, bir takim yeni risk faktérlerinin ve mekanizmalarin agiga cikisini
hizlandirmaktadir.

Kiresel 1sinma érnegin kutup bélgelerinde ve Gronland’da buz tabakasinin
erimesi Glines 1sinlarinin daha fazla emilmesini saglarken, Sibirya'da buzlu gél
ve batakliklarda hapsedilmis, CO,’den 20 kat daha etkili metanin agiga cikmasini
saglar.

Yine iklim diizensizligi ve kuraklik, bazi bélgelerde dnemli bir karbon yakalayicisi
olan orman ortisiini yok edebilir, denizlerin 1sinmasi deniz dibinde depolanmis
olan metan hidratin atmosfere karismasina yol agabilir.

I Metin suradan uyarlanmistr: hteps://anahtar.sanayi.gov.tr/tr/news/iklim-degisimlerindeki-nedenler-iklim-degi-
simleri-kalici-mi/2046
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GENEL DEGERLENDIRME

Gorildiigi gibi insan faaliyetlerinin de etkisiyle meydana gelen kiiresel isinma
diinyanin iklimini degistirmekte bu ise canli yasamini dogrudan etkileyecek
olaylara sebep olmaktadir.

Eger gerekli onlemleri kisa zamanda almazsak gezegenimiz tizerindeki
gelecekteki yasamimiz buginkinden ¢ok daha kotu sartlarda olusacaktr.

Harekete ge¢me zamani geldi.
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ma Yaprag: 2. Kiiresel Issnma Okuma Parcas: ! (K Y METIN)
alis prag 1 Ok arcast ' (KOLA T

KURESEL ISINMA
GiRiS
Son 10-15 yil icinde insanligin temel ekolojik sorunlarina bir yenisi eklenmistir.

Bunun adi, “Kiiresel Isinma ve Kiiresel iklim Degisimi”dir.

TANIMI

Kiiresel 1sinma insanlarin etkisiyle diinya ylizeyindeki sicakligin artmasi seklinde
tanimlaniyor.

NEDENLERI

Bu degisikligin temel nedeni olarak yerylziindeki insan faaliyetleri
gosterilmektedir.

insan etkisiyle ortaya cikan zararli gazlar atmosferi ve diinyamizi isitmaktadir.

SONUCLARI

Kiiresel iIsinmaya bagh olarak diinyanin bazi bélgelerinde kasirgalar, seller
ve tagkinlarin siddeti ve siklig1 artarken bazi bolgelerde uzun sireli, siddetli
kurakliklar ve ¢ollesme etkili oluyor.

GENEL DEGERLENDIRME

Sonuc olarak degerlendirildiginde “yeni bir atmosferik tehlike”, “artik diinyanin
atesi yikseliyor” gibi ifadelerle 6nemi vurgulanan kiresel 1sinma tim canlilar ve
cansiz cevre icin potansiyel tehlikeleri barindirmaktadir.

I Metin suradan uyarlanmusur: heep://www fenokulu.net/portal/Sayfa php? Git=KonuKategorileridSayfa= Konular-
KonuYazdir&KonulD=192
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D.4. UYGULAMADA FARKLILASTIRMANIN NASIL
YAPILACAGINA DAIR ORNEK- II!

Yukarida belirtilen dersin devami niteligindeki bu derste 6gretim gruplama,
¢ikti ve 6gretmen destegi bakimindan farkldaseirilmisear.

Ogrenciler homojen gruplara ayrilarak kiiresel isinma uzmani olarak ise baslamis
insanlar olduklar séylenir. Her bir gruba belirli bir gérev alani tahsisi yapilir.
Gruplar ilk olarak medyadan ve énceki deneyimlerinden hareketle kendi gérev
alanlarindaki yerlerle ilgili kiiresel 1Issnmaya yol acan yanlis uygulamalarin bir
listesini yapacaklardir (Alternatif olarak mimkiin oldugu durumda gruplarin kendi
gorev alanlarina dair bizatihi ger¢ek hayatta gézlem yapmalari da saglanabilir).
Listeyi olusturduktan sonra gruplardan yizlestikleri durumlar ile buna karsi ne
hissettiklerini ve bu durumlarla ilgili tecriibelerini betimlemeleri istenir. Ardindan
da bu sorunlarla ilgili ¢6ziim énerileri gelistirmeleri istenir.

Alt grup 6grencilere kiiresel 1sinmaya yol agan uygulamalarimizi daha kolay belir-
leyebilecekleri yerler verilirken, {ist diizey 6grencilerden olusan gruplara daha zor
yerler verilir. Buna gore asagidaki gibi bir gorevlendirme yapilabilir: :

1. Grup: Bir fabrika (alt diizey);

2. Grup: Bir otoyol (alt duzey);

3. Grup: Bir okul (orta diizey);

4. Grup: Sehir incelemesi (st dizey);
5. Grup: Bir ev (st diizey).

Gruplar galisirken &zellikle alt grup 6grencilerin oldugu gruplara 6gretmen yukarida
aciklandigi gibi bir destek stratejisi benimseyerek asamali bir sekilde destek verir.
Buna ek olarak ne tiir sorunlarin ve buna bagli olarak ne tiir olasi ¢éztimlerin olabi-
lecegine dair ttkanan gruplara Bilgi Yaprag: 1 verilerek dgrencilere verilecek destek
noktasinda farklhlastirma saglanabilir. :

Gruplar bulgularini 6nce bir kdgida yazarlar. Ardindan bu listeyi asagida agiklandigi
sekilde biyik bir kartona aktarirlar. Bu sayede 6grencilerden istenen ¢ikti agisindan :
farklilastirmaya gidilmis olur. :

I Tiirkiye ve AB tarafindan finanse edilen Sosyal Bilgiler ve Tarih Derslerinde Farkllasunlms Beceri ve Yeterlik
Temelli Ogretim Projesi kapsaminda hazirlanmus olan Yenilikci Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretimi: Teori ve Uygu-
lama’dan alinmustir. heep://esd erciyes.edu.tr/
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Fabrika grubu: Burada gérdiikleri aksakliklari bir resim cizerek gosterirler. Alternatif
olarak siir yazabilirler ya da sarki besteleyebilirler. (Secim gruba birakilmahdir). '
Otoyol grubu: Cevreye duyarli ve duyarsiz ulasim i¢in bir Venn diyagrami hazirlarlar.
Okul grubu: Diger 6grencilerin neler yapabilecegine dair bir poster tasarlarlar.

Sehir grubu: Sehirlesmenin zaman icindeki gelisimini ve dogaya etkisini gdsteren bir
kavram haritasi hazirlarlar. :

Ev grubu: Evde alinabilecek dnlemlere dair bir brosir tasarlarlar. (Brosir sézliik,
tanim ve dnlemeleri icermelidir)

Gruplar kendi Granlerini tim sinifa sunarlar ve dénut alirlar.
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Bilgi Yaprag: 1. Kiiresel Isinmaya Karst Olast Coziimler

(Bu metin sadece zorlanan gruplara dagitilarak farklilagtirma saglanacaker)

Asagida kiiresel isinmaya karst gerceklestirilecegimiz bazi uygulamalar belireil-
mistir. Bu listeden faydalanarak kendi ¢oziimlerinizi olusturunuz.

Kiresel Isinmaya Karst Olas1 Cozuimler @

® Standart ampulii, tasarruf ampulii ile degistirmek, yilda 75 kg
karbondioksit tasarrufu sagliyor.

® Daha az araba kullanmak. Daha sik yiirtiytip, bisiklet kullanmak ve toplu
tasima araclarindan daha cok faydalanmak. Araba kullanilmayan her 2
kilometre icin 0,75 kg karbondioksit tasarruf edilecekeir. :

® Otomobillerin hava ve yakit filerelerinin her zaman temiz olmasina dikkat -
etmck. Gok tozlu ortamlara yaptiginiz yolculuklardan sonra mutlaka file- -
reler temizlenmeli. Kirli filereler fazla yakit harcanmasina yol agmakeadir. -

® Geri donusume katkida bulunmak. Evlerden cikan ¢oplerin sadece yarisi-
n1 geri dontstiirerek yilda 1200 kg karbondioksit tasarrufu saglanabilir.

® Lastik basinclarint kontrol eemek. Diizgiin sisirilmis lastiklerle litre bagina
alinan yol yiizde 3 oraninda artar. Saglanacak her 4 litre benzin tasarrufu
10 kg karbondioksiti atmosferden uzak tutar.

® Daha az sicak su kullanmak. Suyu 1sitmak icin ¢cok fazla enerji kullanmak
gerekiyor. Daha az su titketen bir dus basligi ile 175 kg, giysileri soguk -
su ya da ilik suda yikayarak da 250 kg karbondioksit tasarrufu yapilabilir.

® Ambalajlart fazla olan iiriinlerden kacinmak. Cépii yiizde 10 oraninda -
azaltarak yilda 600 kg karbondioksit tasarrufu yapilabilir. :

® [sinma sistemleri; Isitici ayarini kigin 2 °C asagida, yazin 2 °C yukarida
tutmak yilda 1000 kg karbondioksit tasarrufu yapilabilir.

® Elektronik cihazlari tamamen kapatmak. Evde ortalama 8 saat stand by
konumunda birakilan TV, DVD, miizik seti gibi elektronik cihazlar, yilda
450 kg karbon gazinin atmosfere yayilmast anlamina gelir. {

® Her yil en azindan bir agac dikmek. Bir agac 6mrii boyunca 1 ton kar-
bondioksit emmekredir. '
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Ozellikle sinmada Giines enerjisi ile caligan sistemleri kullanmak. Bu cok
buyiik tasarruflar saglayacakor. :

Ormanlarda piknik yapmak yerine cok az agaclik kiiciik park ve bahce-
lerde piknik yapmak, orman yanginlarini engelleyecektir :

Orman iclerinde yakict ve yanict maddelerle piknik yapilmast engellemek.
Orman iclerinde daha ¢ok, énceden hazirlanmis yiyeceklerin titketilmesi- :
ne izin vermek.

Orman iclerinde yapilan pikniklerde kullanilan ve mercek gorevi yapa-
rak ormanlarin yanmasina neden olan cam kiriklarinin toplatilmas: icin
gonilli toplayict ekiplerinin olusturmak. Bu sistem yerel yonetimler ta-
rafindan olusturulabilir. '

Yaygin kullanim saglanabildigi takdirde tarim arazilerine eklenebilecek
biyolojik kémiir'in kiiresel 1sitnmaya karg1 en giicla silahlardan birisi ola-
bilecegi distinilmektedir. '

Tarim topraklarinda organik madde artisini tesvik eemek.

Tarimsal tiretimde kimyasal ilac ve madde kullanimindan kacinmak

Kaynak: hteps://tr.wikipedia org/wiki/K9% (3% BCresel_%CA4%B 1s%CA4%B lnma
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D.5. OGRETIM STRATEJISI

Kapsayict bir egitim icin uygulamada dikkat edilmesi gercken bir diger husus
sinif icinde farklilastiridlmis 6gretim stratejilerini benimsemckrir. Bu rehberde
belirtildigi gibi 6grencilerin farkli 6zelliklere sahip olmalari, siniftaki herkes icin
tekil bir 6gretim stratejisinin ise yaramasint imkéinsiz kilar. Kapsayici egitimde
dersin amaclari ve 6grencilerin iheiyaclari gozetilerek farkls yontem, teknik ve
eckinliklerin diizenli olarak kullanmasi gerekir. Ancak temel olarak kapsayict

dersler asagidaki ilkeler dogrultusunda organize edilmelidir:'

® Tumevarimsal: Soyut kavramlardan baslamak yerine 6grecmen 6gren-
cilere kendileri tarafindan ¢dziime kavusrurulacak ve hakkinda karar ve-
recekleri somut problemler sunup bunlardan harcketle diger benzer du-
rumlar icin genellemeler yapmalarini saglamalidir.

®  Aktif: Ogretmen dgrencilere neyi 6greneceklerini anlatmak yerine onla-

rin yaparak ogrenmelerini saglamalidir.

® Alakali: Ogretmen 6grenme ctkinliklerini sinif, okul, mahalle ya da daha

genis bir ¢evreden ger¢ek hayat durumlarini kullanarak tasarlamalidir.

* Isbirlikli: Ogretmen grup calismasini ve isbirlikli 6grenmeyi saglamali-
dur.

* Etkilesimli: Ogretmen tartisma yoluyla 6gretmelidir.

® Elestirel: Ogretmen 6grencilerin fikirlerini ve diinya gérislerini sorarak
ve onlarin tartigma becerilerini geligtirerek 6grencilerin kendileri icin 6g-

renmelerini saglamalidir.

® Kaulimecr: Ogretmen 6grencilerin tarusma ya da arasurma icin konu
bagligr onermelerini saglayarak ya da onlara 6zdegerlendirme ve akran
degerlendirme yaprtirarak kendi 6grenmelerine katki saglamalarina izin

vermelidir.

Bu bolimun devaminda yukanda belirtilen ilkelerinin somut anlamda sinif or-
tamina uygulama stratejisine deginilecektir. Bu kapsamda grupla calisma, ca-

lisma yapraklar: ve farkli yontemlerin kullanilmasi ele alinacakerr.

1 “Tool on teacher training for education for democratic citizenship and human rights education” Avrupa Konseyi
Yaymlari, akt. Demokrasi, Yurttaghk ve Insan Haklar Egitimi: Suuf Ogretmenlerinin Egitimine Yonelik Etkinlik
Rehberi'nden uyarlanmigtir. heep://esd.erciyes.edu.tr/materyaller/tn_05.pdf
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Ogretme stratejisi kapsaminda dikkat edilmesi gercken bir diger 6nemli nokta
ise kapsayict egitimin nasil bir sinif orcaminda gerceklestirilmesi gerekeigidir.
Buna gore ti¢ temel 6grenme ortamindan bahsedilebilir: Yarismact (competi-
tive), bireysel (individualistic) ve isbirlikli (co-operative). Bazt 6grenciler kaza-
nirken bazilarinin kaybettigi ve kimin “en iyi” oldugunun ortaya cikarilmast
icin dgrencilerin birbiriyle yarstirildigt 6grenme ortamina yarismact 6grenme
ortamt denirken, digerlerinin ne yapugiyla ilgilenmeksizin kendi amaclarint
gerceklestirmek tizere 6grencilerin tek basina calistigt ortama bireysel 6grenme
ortami adi verilir. Grup tyelerinin ya birlikte kazandig: ya da birlikee kaybet-
tigi, ortak amaclar cercevesinde birlikte calistigt ve birbirlerini destekledikleri
ogrenme ortamlart ise isbirligine dayalidir. Arastirmalar bu (¢ 6grenme ortamit
icinde, en etkili 5grenmenin isbirlikli 5grenme ortamlarinda meydana geldigini
gostermekredir.,

D.5.1. Grupla Calisma

b4

Isbirlikli 6gretim en yaygin sekilde grupla calisma olarak karsgimiza ¢ikar. Og-
rencilerin seviyelerinin birbirinden farkli olmasi 6gretmenin siire¢ boyunca be-
nimseyecegi bir gruplama stratejisine sahip olmasint gerekeirir.

Son bir ay icerisinde sinif icinde grup calismasi
yaptirdiniz mi?

Eger ilk soruya cevabiniz evetse, gruplarn kag
degisik sekilde olusturdunuz?

Neden Grupla Calisma?

Grupla calisma Gzelde yabanct uyruklu 6grenciler genelde ise tim 6grenciler
acisindan asagidaki faydalart saglar:

* Ogrenmeyi kolaylastirir.
* Ogrencilerin birbirlerini daha yakindan tanimalart icin firsat yaratir.

® Cinsiyet, ctnik kéken, din vb. acilardan farkli 63rencilerin, ortak amac
dogrultusunda ¢alismalar: birbirlerine sempati duymalarini saglar.

® Ogrencilerin demokratik tutum kazanmalarina yardimer olur.
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Ogrencilerde bircok beceri, deger ve tutumun gelismesine katk: saglar

(elestirel dinleme, sabir ve tolerans gibi.)
Ortak calisma becerisi ve bireysel sorumluluk alma duygusu gelisir.

Ogrencilerin kendilerinin ve digerlerinin giiclii ve zayif yonlerini fark et-

melerine yardimet olur.

Yukarida sayilanlara ek olarak 6zellikle yabanci uyruklu 6grencilerin bu-
lundugu siniflarda olusmast arzu edilen ve asagida belirtilmis bes tanim-

layier 6zelligin gelismesine katki saglar:
Olumlu karsilikli bagimlilik (birimiz hepimiz, hepimiz birimiz icin)

Yz yiize destekleyici egicim (birbirimizden 6greniyoruz, birbirimizin ca-

basin: takdir ediyoruz)
Birey ve grup sorumlulugu (ayn: gemideyiz)

Kisilerarast beceriler ve kiiciik grup becerileri (konusuyoruz, giiveniyoruz,

sorunlarimizi ¢éziiyoruz)

Grup Isleyisi (birbirimizi giidiiliiyoruz, destekliyoruz)

Gruplar Nasil Olusturulur?

Ozelde yabanct uyruklu 6grencilerin oldugu genelde ise tiim siniflarda en genel

sekliyle bes farkli gruplama seklinden bahsedilebilir:

Ogrencilerin yetencklerine gore (heterojen gruplama)
Ogrencilerin yetenck diizeylerine gére (homojen Gruplama)
Ogrencilerin ilgi alanlarina gore

Ogrencilerin ihtiyaclarina gore

Tesadiifi veya uygunluk

Heterojen gruplamada, olusturulan gruplardaki 6grencilerin farkli yetenek dii-

zeylerine sahip olmalari beklenir. Ornegin dért kisilik bir grupta iki 6grenci

nispeten daha yetenekli, iki 6grenci de nispeten daha az yetenekli olacak sekilde

bir diizenleme yapilabilir.

65



SINIFINDA YABANCI UYRUKLU OGRENCI BULUNAN OGRETMENLER iCiN EL KiTABI

66

Homojen gruplamada ise gruplardaki 6grencilerin yetenek diizeyleri birbirle-
rine yakin olmalidir. Yani dore kisilik bir gruptaki tim 6grenciler ya nispeten
daha yetenekli ya da nispeten daha az yetenckli olacak sekilde bir dizenleme

yapilmalidir.

Ogrencilerin ilgi alanlarina gore gerceklestirilecek gruplama 6zellikle istasyon
ve proje tabanli 6gretim yontemi ile birlikte ise kosulabilecek bir yaklagim-
dir. Buna gore 6grencilerin ilgi duyduklari konulara ya da etkinlige gore grup
olusturulmalidir. Ornegin resme ya da matematige karst ilgili olan 6grenciler
konu kapsaminda cizim ya da matemariksel iglem gerekrirecek bir etkinlik ya-
pabilirler. Ya da égrencilerin konu kapsaminda ilgi duyduklart bir alanda proje

calismasi yapmalari saglanabilir.

Ogrencilerin ihtiyaclarina gore olusturulacak gruplar ise, belitli 6grencilerin
sinifin ortalamasina gore daha geri kaldiklari, bilmedikleri ya da daha ileri ol-
duklart hususlar dikkate alinarak olusturulur. Bu kapsamdaki etkinlikler yine
bir proje calismas: cercevesinde yapilabilecekken, sinif icinde farklilastirilmig

materyaller aracilig: ile de gerceklestirilebilir.

Tesadiifu gruplama ise ayni sirada oturanlardan grup olmalarinin istemesi ya da
ogrencilerin arkasina donerek arka siradaki arkadaglari ile calismasinin istenme-

sindeki orneklerdeki gibi olusturulabilir.

Yukarida belirtilen gruplama yaklasimlarindan her biri siirec icerisinde dersin
amaclarina uygun bir sekilde ise kogulmalidir. Yani daima ayni grup olusturma
yaklasimdan kacinmak gerekir. Gruplar hangi stire zarfinda faaliyet gosterecek-

lerine gore tg tiire ayrilirlar:

® Gelisigtizel gruplar (es degistirme, yanindakine dén vb.): Stresi bir-
ka¢ dakikadan bir ders saatine kadar uzayabilir. Ders i¢cinde birden fazla

etkinlik varsa her bir eckinlik icin farkls sekillerde olusturulabilir.

® Kiimeler: Calisma siiresi birka¢ ders ya da birkac giin olabilir. Belirli
konu tzerinde daha planli bir calisma gerceklestirileceginden, gruplama

yaklasiminin daha dikkatli sekilde planlanmasi gerekir.

® Uzun vadeli gruplar: Bir dénem ya da bir yil boyunca siirecek gruplar-
dir. Daha cok proje ve performans caligmalari kapsaminda olugturulur.
Gruplama yaklasiminin ve buna bagli olarak da grup uyelerinin seciminin
cok daha dikkatli yapilmas: gerekir.
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Grup calismasinda dikkat edilecek hususlar

® Grup calismast sirasinda ilgisiz ya da yetersiz kalabilecek 6grenciler icin
tegvik ve destek saglayabilecek 6grenciler secin.

® Gruplardan iyi tanimlanmis ve isbirligi gerekeiren bir Girtin isteyin.

® Birbirinin ¢aligmasini ve gruba katkisini gozden gecirmek veya duzele-
mekeen sorumlu ciftler olusturun.

® Gruplarda bireysel gorevlerin yapilip yapilmadigini konerol edin.

® Grup tiyelerinin calismalarindan ve triinlerinden birbirlerini sorumlu tu-

tun.

® Grup uyelerinden gruptaki rollerini tanimlamalarini ve hatirlamalaring
isteyin.

® Grup iyelerinin birbirleriyle ya da gruplarin birbirleriyle yardimlagsmala-
rint saglayacak énlemler alin. Bu, bir materyalin gruplarca orcak kullani-
mint saglamak seklinde bile olabilir (6rnegin, sdzlik).

Grup ¢alismasinin verimli bir sekilde strduralip sirdirilmedigine yonelik ola-
rak stirec icinde Ek-1'deki gibi bir kontrol listesini kullanilarak stirecin nasil
yonetildigine dair bir 6z degerlendirme yapilabilir.

Cok cesitli grupla calisma teknikleri s6z konusudur. Fikir vermesi amaciyla bazt
oneriler Ek-2'de verilmistir.

D.5.2. Calisma yapraklari

Kapsayict 6gretim stratejisinin bir diger 6nemli ayag: ise derslerde icerigin ca-
lisma yapraklart araciligy ile verilmesidir. Sinifeaki herkesin aynt bilgi ve beceri
dizeyinde olmamasinin bir sonucu olarak, tiim sinifa ayni icerigin verilmesi sz
konusu olmaz. Ozellikle yabanct uyruklu 6grencilerin farkli bir egitim sistemin-
den geldikleri gz 6éntine alinirsa, sinifta islenecek konu ile ilgili kavramlara hic
agina olmayan 6grenciler olabilecegi gibi derste islenecek konuyu cok iyi bilen
ogrenciler de olabilir.

Buna gore 6gretmenin farkl ozellikeeki 6grenciler icin icerigi farklilastirmasi
gerekecekeir. Onceki boliimde icerigin nasil farklilastirilabilecegine dair verilen
cesitli fikirlere ek olarak, cok basit bir sekilde Bloom'un taksonomisi kullanila-
rak icerik ve stire¢ calisma yapraklar araciligy ile farklilageinlabilir. Hatirlana-
cag1 tzere yenilenmis Bloom taksonomisi su sekildedir: Hartirlama, Kavrama,
Uygulama, Analiz Ecme, Degerlendirme- Sentezleme.
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Buna gore derste islenecek konuya asina olmayan dgrenciler taksonominin ha-
tirlama ve kavrama basamaginda faaliyetler yurtrirken, konuya nispeten ha-

kim olan 6grenciler uygulama ve analiz basamaginda, konuyu halihazirda iyi bi-
len 6grenciler ise degerlendirme ve sentez basamaginda etkinlikler yapabilirler.

Buna gore 6gretmenin ders icin ¢ farkli calisma yaprag: casarlamast gerekir.!

Birinci calisma yapragi, konuya asina olmayan 6grencilere yonelik olarak hatir-

lama ve kavrama basamaginda hazirlanacakeir. Buna gére calisma yaprag: su
tir etkinlikleri icerebilir:

[ ]

Kavram eslestirme,

Tanimla kavrami eslestirme,
Bosluk doldurma,

Verilen metni 6zetleme,

Metnin ana fikrini ortaya cikarma,

Metinle ilgili hatirlama ve kavrama duzeyindeki sorular cevaplama.

[kinci calisma yapragi, derste ele alinan icerige nispeten asina ve belirli bir yet-

kinligi olan 6grencilere yonelik hazirlanacaktir. Bu calisma yaprag: su tir et-
kinlikler icerebilir:

Metindeki olgulart ve gorusleri ayirt etme,

Metni/gérseli cesitli fakeorler acisindan siniflandirma,

Gorsel ya da metindeki olaylar arasinda neden sonuc iliskisi kurma,
Metindeki bilgilerden hareketle akis diyagrami olusturma,

Balik kilgigy, 6riimeek diyagrami, st dizey olmayan kavram haritalart
gibi grafiksel etkinlikleri kullanarak metni analiz etme,

Uciincii calisma yaprag: ise, siniftaki en yetenekli grup icin hazirlanacaker. Bu

calisma yapraginda su tiir etkinliklere yer verilebilir:

L ]

Bir gazete haberinin/gorselinin nasil bir mesaj verdigini tespit etme (ka-
nitlarla destekleyerek),

Bir metnin/gorselin yazarinin konuyla ilgili pozisyonunu tespit etme,

Bir gorselden/metinden hareker ederek hikiyeye farklt bir son yazma,

I Bloom taksonomisi ile ilgili agiklamalar ve etkinlik 6rneklerinin bazsi suradan derlenmistir: heep:/feducation.
cu-portland.edu/blog/teaching-strategies/examples-of-differentiated-instruction/
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® Istatistiki verilerden hareketle ele alinan konuyla ilgili gelecek projeksi-
yonlart yapma,

® Kavram haritast olusturma,
® Yeni bir tasarim/model olusturma,
® Olayla ilgili farkls perspekeiflerin gecerlik ve giivenirligini tespit etme.

Hazirlanan bu calisma yapraklart bireysel ya da grup caligmast seklinde uygu-
lanabilir. Siniftaki herkes islenecek konuya yabancrt ise, tiim ¢aligma yapraklar
sirastyla tum Ogrencilere dagitilarak, birinci yaprag: bitirenlere ikinci, ikinciyi
bitirenlere de t¢tinct verilebilir. Siniftaki Gst diizey 6grenciler digerlerine gore
etkinlikleri daha hizli bitireceklerinden, en distk seviyedeki ¢grenciler hala
birinci ¢alisma yapragindaki etkinliklerle ugrasirken, onlar t¢tinct yaprakeaki
ctkinlikleri yapabilirler.

D.5.3. Farkli yontem kullanimi

Kapsayict bir egitim ortaminda dikkat edilecek bir diger husus ise farkli 6gre-
tim yontem, teknik ve eckinlikleri ise kosmakur. Yeterince dastintldigiinde
hemen her yontem ve teknik kapsayict egitime uyarlanabilir. Asagida fikir ver-
mesi icin birkacina deginilecekerir.

Istasyon Yontemi

Sinifin tamami 3-5 arasi istasyona boluntr ve dgrenciler bu istasyonlar icin
belirlenmis olan etkinligi yaparlar. Istasyonlar amaca gore istenildigi sekilde
olusturulabilir: Slogan yazma, resim/karikatiir cizme, siir/6ykii yazma, afis/pos-
ter hazirlama, neden sonuc iliskisini yazma, kavram haritasi olusturma, diger
gruplar icin soru olusturma vb. Tiim gruplar rotasyon manti31 cercevesinde her
istasyonda calisip bir d6nceki grubun yaptiklarina katki saglayarak bir basamak
ileri goctrirler.

Yabanct uyruklu 6grencileri derse aktif bir sekilde karabilmek icin oldukca
uygun ve uygulamast kolay bir yontemdir. Yabanct uyruklu 6grenciler stirece
katki sagladigindan onlarda basarma duygusu ve buna bagli olarak derse ilgisi
artacaktir. Bu ise sinuf arkadaslar ile iledisimlerine olumlu yansiyacaker.

Istasyon yontemi kullanilirken yabanci uyruklu 6grencilerin derste etkin bir rol
almalarini saglayacak tedbirleri almak gerekir. Ornegin, eger Tiirkgeleri yete-
rince iyi degilse, ozellikle tasarim gerekriren istasyonlarda akeif calismalar cesa-
retlendirebilir. Yine cesaretlerini artirmak icin Istasyon seflerinden biri yabanc
uyruklu 6grencilerden secilebilir.
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Proje tabanli 6grenim

Turk 6grencilerden farkly giris seviyelerinde olma ihtimalleri yiiksek olan yaban-
ct uyruklu dgrencilerle eckin bir sekilde kullanilabilecek bir diger 6gretim yon-
temi proje tabanlt 6grenmedir. Bu yontem gercek dinya ile iliskilendirilmis bir
problemin ya da tasarimin yine gercek diinyada nasil ¢oziiliir ve tasarlanirsa 6g-
renciler tarafindan da o sekilde ¢ozillmesini ya da tasarlanmasini amaclar. Ozel-
likle Ttrk dgrencilerden geri kalmis 6grencilerin arada olusmus olan 6grenme
farkliliklarini gidermek amaciyla proje tabanli 6grenmeden faydalanilabilir. Bir
ogretmen dénem boyunca 6grencilerin 6nceki 6grenmeleri bakimindan en ¢cok
eksik olduklart hususlart belirleyerek bu konular tizerine proje ddevleri verebilir.

Bu yéntemin hem bireysel hem de grupla calismak icin uygun olmas: yaban-
a1 uyruklu 6grencilere uygulanmasini daha da kolaylastirir. Ogrencileri siirece
akeif kattigy, onlarin sosyal iletisim becerilerini geliseirdigi, stirecte okul ici ve
disinda bircok faaliyet gerceklestirileceginden okulun sosyo-kiiltirel cevresi ile
etkilesiminin kaginilmaz olusu bu yontemin yabana uyruklu dgrenciler igin
onemli avantajlart olarak gorilmekeedir.

Proje calismalart en basit sekliyle, 6gretmenin 6grencilerle birlikee bir proje ko-
nusunu belirlemesi ile baslar. Ogretmen 6grencilere bir yonerge vererek hangi
asamada neleri yapacaklarint aciklar. Calismanin stiresi belitlenir ve 6grenciler
bireysel ya da gruplar halinde is boliimii yaparak ¢alismaya baslarlar. Strecte
ogreemenin ¢ok etkin bir sekilde rehberlik yapmasi gerekir. Ancak 6grencilere
saglayacag: destek noktasinda 6nceki bolimde agiklandigr gibi kademeli bir
destek anlayisindan hareket etmesi gerekir.

Ornegin, “Depremlerde neden ¢ok sayida can kaybt veriyoruz?” sorusuna yo-
nelik bir proje calismasi yapilmak istendigini diisiinelim. Oncelikle 6grencilerin
bu soruya yonelik hipotezler geligtirmeleri saglanir: “Deprem oldugundan ne-
ler yapilmas: gerekeigini yeterince bilmiyoruz”; “Binalar depreme uygun insa
edilmemis”; “Depremlerin iilkemizde ¢cok siddetli olmasindan can kayb: buyiik
oluyor”; “Mevzuatta yetersizlikler var” vb.

Bu hipotezlerle ilgili 63rencilerin halihazirda ne bildikleri sorgulanir ve not edi-
lir. Ardindan eksik bilgilerin neler oldugu tespit edilip bu bilgilerin nasil elde
edilecegi belirlenir. Kiitiiphane, Internet arastirmast, kaynak kisilerle yapilacak
miilakatlar, cevre halkiyla yapilacak anketler vb. Gerekli verilerin toplanmasi
i¢in planlama yapilir ve 6gretmen her bir asamada nasil veri toplanacag: nok-
tasinda rehberlik eder (anket ve miilakat sorularinin hazirlanmasi, hangi kisi ve
kurumlarla goriissme yapilabilecegi, hangi Internet sitelerinden dogru ve giincel
bilgi edinilebilecegi, haritalarin nasil yorumlanacag gibi.). Ogrenciler topladik-
lart verileri rapor haline getirirler ve mimkiinse bunu sinifa sunarlar.
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Ornek olay

Ogrencilere icerik kapsamindaki bilgi, beceri, deger ve tutumlarin bir rnek ola-
yin calistlmast ile kazandiridmasidir. Bu siirecte problem ¢ozme, karar verme,
beyin firtinasi, sorgulama gibi cok ¢esitli araclar ise kosulabilir. Guncel olaylarin
sinifta ele alinmasina ve yaparak 6grenmeye imkin tanimast en 6nemli avanta-
jdir. Islenen konu kapsaminda farkli gruplara farklt zorluk derecesinde 6rnek
olaylarin verilebilmesi, ya da ayni 6rnek olayla ilgili farkls eckinliklerin yaptirila-
bilecek olmas: (st duzey 6grenciler ele alinan 6rnek olayla ilgili ¢6zim 6nerileri
gelistirirken, alt diizey 6grenciler olayin sebepleri tizerinde durabilirler) yabanct
uyruklu 6grencilerin bulundugu siniflar icin bu yoéntemi oldukca ideal yapar.

Ornegin, sosyal yasamdaki degisimlerin ele alindigs bir derste 6rnek olay ola-
rak akilli celefonlarin kullanimi ve hayatimizt nasil degistirdikleri incelenebilir.
Ya da bir bolgede meydana gelen bir dogal afetin eckileri tizerinde durulabilir.
Alternatif olarak bir bolgedeki trafik problemi, egitim problemleri, saglik prob-
lemleri gibi her tirli problem 6rnck olay incelemesi i¢in ele alinabilir.

Ornek olay incelemesinde genel olarak su asamalar takip edilebilir:

* QOgrenciler kicik gruplara ayrilir ve onlara gerekli materyaller (gorseller,
grafikler, gazeteler, metinler vb.) dagicilir. Seviyesi diisitk gruplara daha
kolay anlayabilecekleri metinler ile gorsellerden olusan bir set dagitilir-
ken, yiiksek gruplara daha karmasik kaynaklar verilebilir.

® Gruplardan materyallerde dile gertirilen problemi tanimlamalar istenir.
Tanimlayamayan gruplara 6gretmen daha fazla destek olur.

® Gruplara 6rnek olan incelemesinin amact ve strecte ne tir bir analiz ger-
ceklestirecekleri aciklanir.

® Gruplardan problemin genel ve 6zel baglamlarint tespit etmeleri istenir.
Bu yerel, ulusal, kiiresel bir problem mi? Sadece belli gruplara mi1 yoksa
herkest mi ilgilendiriyor? vb.

® Gruplardan problemle ilgili hangi anahtar olgulara sahip olduklarini be-
liflemeleri istenir.

® Gruplardan karar vericilerin hangi alternatiflere sahip olduklarint belirle-
meleri istenir. Bu alternariflerin hangi gruplar icin ne tir etkileri olacagin:
distinmeleri saglanir.

® Gruplardan problemin coziimiiyle iliskili olarak 6neri gelistirmeleri ve
bunun neden énerdiklerini aciklamalar istenir.
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Tartisma yontemi

Ozellikle yabanci uyruklu 6grencilerin Tirkee dil yeterliklerini gelistirmek ve
ogretim stirecinde onlart akeif kilmak icin tartisma yéntemi ise kosulabilir. Ya-
pilandirmact 6grenme teorisinin temelinde de 6grenmek icin iletisim kurmak
gerektigi yatar. Bu sebepten iyi yapilandirilmis tarcismalardan hem Tuark 6g-
renciler hem de yabanci uyruklu 6grenciler fayda saglayacakeir.

Tartsma yontemi dersin her asamasinda, tiim siifla ya da kiiciik gruplar halin-
de ve cok cesitli sekillerde kullanilabileceginden oldukca esnek ve bu sebepren
de farklilastirma icin ideal bir yontemdir. Uygulamada sunlara dikkar etmek
gerekir;

¢ tartsmada hi¢ kimsenin baskin olmasina izin vermemek,

® Hgretmenin fikirlerinin yonlendirici olmamasina dikkae eemek,

® neyin tarusilacagini iyi belirlemek ve siireci iyi yapilandirmak,

® rartismanin basta belirlenen kurallar cercevesinde yapilmasini saglamak,
® rartismanin belirlenen cercevenin digina citkmast engellemek,

® ozellikle yabanct uyruklu 6grencilerin sz almasint cesaretlendirmek ve
onlara yapict geri bildirim vermek.

D.6. OGRETIM MATERYALLERiINi NASIL SECMELiYiM?
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Daha 6nce de vurgulandig: gibi kapsayict egitim 6grencilerin adil kauliminin
ontindeki engellerin fark edilmesini ve 6gretim stirecinin bu dogrultuda planla-
nip uygulanmasint icerir. Dolayist ile bu durum, 6gretim materyallerinin de bu
amacla secimini ve etkin kullanimini gerekeirir. Egitimde materyal kavraminin
kapsami1 oldukca genistir; bilgiye kaynaklik eden, kanitlayan, modelleyen, 6r-
nekleyen, aracilik eden, sunum ya da bulusa yardimer olan her sey materyal ola-
rak tanimlanabilir. En kisa anlamda materyal egitime destek saglayan arac-ge-
re¢ olarak tanimlanabilir. Egitim-6gretim streclerinde egitim materyallerinin
etkili kullaniminin bazi faydalari agagidaki gibidir:

® Ogrencileri gidiiler ve 6grenme siireclerine etkin kacliming saglar.
® Ogrenme ortamina zenginlestirir.

Iirencilerin derse/konuya ilgilerini artirir ve/veya yeni ilgilerin olusma-
* Og lerin derse/konuya ilgil t /veya yeni ilgil lus

sint saglar.

® Ogrenme zamaninin eckili kullanilmasini saglar.
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* QOgretim akisinin diizenlenmesine yardimei olur.
* Ogretimin 6grenciye ihtiyaclarina gére yapilandirmasina olanak saglar.

* QOgretilecek konuyu somutlastirir ve anlasilmasini kolaylastirir.

DUSUNME ZAMANI

Siniflarda yaygin kullanilan bir materyal
(kaynak, arac, gerec vh.) belirleyiniz. Bu aracin
Kullanilmasinin, sinifinda yabanci uyruklu
ogrenciler bulunan bir 6gretmene yukaridakilere
ilaveten neler saglayabilecegini tartisiniz.

D.6.1. Derste kullanabilecegim arag-gereclere neleri ornek verebilirim?

Kapsayici egitimde kullanilabilecek arac-gerecler asagidaki gibi
siniflanabilir:

® Gorsel Arag-Gerecler: Kitaplar (ders kitaplari, poptiler kitaplar, kaynak
kitaplar), stireli yayinlar, Tahta (dosya tahralari, biileen tahealari), resim-
ler, forograflar, haritalar, grafik ve semalar, zaman seritleri, projeksiyon
cihazi ve yansi, nesneler, esyalar, modeller vb.
* [sitsel Aragc-Gerecler: Her tiirlii ses kayit ve sunum cihazlari ve bunlar
icin hazirlanan-kullanilan Granler.
* Gorsel-Isitsel arac ve gerecler: TV, projeksiyon cihazi, internet, bilgisa-
yar, tablet, akilli tahta, video ve filmler, drama ve gezi uygulamalar: vb.
Egitimde kullanilabilecek arac-gereclere iliskin bu genelgeger siniflama icinde
yer alan unsurlar, zaman icinde pek ¢cok degiskene bagli olarak degisebilmekee-
dir. S6z konusu araclarin tamaminin avantaj ve dezavantajlart mevcutcur. As-
linda aracin kullanilma bicimine, icerigin tiirtine, 6gretmenin dzgun uygulama-
larina gore arac-gereclerin avantaj ve dezavantajlart degisebilir.

D.6.2. Kapsayici Egitim icin materyal seciminde ve hazirlanmasinda neye
dikkat etmeliyim?

Kapsayict egitimde, “her” 6grencinin, birbiriyle, 6gretmenle, tizerinde calisilan
konuyla, okulun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel cevresiyle iletisim icinde olmast
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beklenir. Ustelik bu siirecin biitiniiyle “adil” olmast gereklidir. Onceki bolim-
lerde aciklanan “ayrimct” tutum ve davranslarin farkinda olunmasi iletisimin
bu temel zorunluluk esliginde tasarlanmasi gercklidir. Derslerde kullanilan arac
ve gereclerin seciminde ve hazirlanmasinda da ayni zorunluluk séz konusudur.
Bu zorunluluk, arac gereclerde her tiir ayrimceilik iceren 6nyarg: ya da kalip
yargilarin arindirilmasini icerir.

Ogretim arac-gereclerinde ayrimcilik égelerini nasil belirleyebilirim?

Ayrimcilik ciirleri ve gostergeleri 6gretim materyallerine de yansimakeadir. Og-
retim materyallerinde dnyargi ve kalip yargilar, agirlikli olarak, cinsiyet, sos-
yo-ekonomik farkliliklar, etnik ve dini vurgular icermekeedirler.

Asagida bir ders kitabindan alinmig bir gorsel bulunmakradir. Gorsel, ders kira-
bt “aract” i¢inde belli bir konuda kullanilmak tizere olusturulmus bir “gerec’tir”.
[sledigi konu ise “sesler”dir. Inceleyiniz.

Gorselde hangi 6nyargi-kalipyargilar
bulunmaktadir?

Gorseli bu 6nyargilan giderecek bicimde yeniden
diizenleyiniz.
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Asagida iki 6rnek daha verilmistir. Inceleyiniz.

“Annem kapimiza gelen bir firma yetkilisinden
battaniye satin almist. Fakat babam aksam eve
gelince battaniyenin bu ay ki biitcemizi zorlayacagini
bu yilizden geri vermemiz gerektigini belirtti.”

S —

“Baba, ailenin gecimini saglayan kisidir. Anne,
babanin yardimcisi olarak ailenin beslenmesini,
cocuklarin bakimini, aile icinde sevgi ortamini
saglayan kisidir”

Sintfinda yabanct uyruklu égrenciler bulunan Ggretmenlerin arag-gerec seci-
minde ve hazirlanmasinda dikkat edecekleri ayrimailik riskleri daha kapsaml
ve degiskendir. Bu riskler yabanct uyruklu 6grencilerin etnik ve dini kokenle-
riyle, politik duruslariyla, sosyo-ckonomik diizeyleriyle ilgilidir. Ustelik degisen
sosyo-politik durumlara gore bu ayrimeilik riskleri 6ne ctkmakeadir. Oyle ki
artik “Suriyeliler” ifadesi bile bir kalipyarg: icerebilmektedir. Kapsayici egitim
icin arac-gerec seciminde ve hazirlanmasinda, etnik, dini, cinsiyerci ayrimcilik
gostergelerinin bulunmamas: 6nemlidir. Bununla birlikte yalnizca arac-gereg-
lerin secimi ve hazirlanmast degil, kullanim: da benzer bicimde sozii edilen gés-
tergeleri icermemelidir.

D.7. KAPSAYICI EGITIMDE DEGERLENDIRME

DUSUNME ZAMANI

Derslerinizde en cok kullandiginiz ti¢ 6lcme ve
degerlendirme araci nedir?

En sik kullandiginiz araclar karikattrde verilen
mesaj kapsaminda degerlendiriniz.
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ADIL OLMALIYIZ. O YUZDEN
HERKES AYNI SINAVA GIRECEK.
ONCE SU AGACA TIRMANIN
BAKALIM.

Kaynak: Cizer bilinmiyor.

Ol¢me, hazirlanan Slgme aract vasitasiyla 6grencilerin sorulara verecekleri ce-
vaplarin sayisal hale getirilmesi iken degerlendirme, dlcme sonucunda elde edi-
len sonuglarin daha 6nceden belirlenmis 6lcticlerle karsilastirilarak 6grenciler
hakkinda karar verme stirecidir. Dolayisiyla 6lcme ve degerlendirme belirli bir
siire icerisinde 6grencilerin ne oranda gelistigi, derste kapsanan icerigin ne sekil-
de 6grenildigi ve siirecte ne derece yol kat edildiginin tespit edilmesi stirecidir.

Yabanct uyruklu 6grencileri degerlendirebilmek icin dore farkl degerlendirme
yaklasimint kullanmak gerckecekeir. Bunlar; sonug, siireg, informal ve formal
degerlendirme yaklagimlaridir. Bunlar arasindaki iliski asagida aciklanmiseir.

D.7.1. Degerlendirme yaklasimlari nelerdir?
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Genel olarak degerlendirme yaklasimlart sonug ve stre¢ degerlendirmesi olarak
ikiye ayrilir. Sonuc degerlendirmesi belirli bir siire sonunda 6grencilerin dersle
ilgili hangi kazanimlar: elde cetiklerini 6lcerken, stire¢ degerlendirmesi daha
kisa siire zarfinda 6grencilerdeki gelisimi tespit etmeye odaklanir. Ornegin,
yazili yoklama sinavi sonug¢ degerlendirme amaayla yapilirken, ders sonunda
ogrencilerin islenen konuyu ne kadar 6grendiklerini tespit etmek amaciyla ya-
pilacak bitis eckinligi siire¢ degerlendirmesi kapsamindadir.
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Okulda gerceklestirdigimiz degerlendirmeyi informal ve formal olarak da sinif-
landirmak mimkiindiir. Informal degerlendirme daha cok 6grencinin gelisimi-
ni izleyerck ona geri bildirim vermek amaciyla yapilirken, formal degerlendir-
me not vermek amaciyla gerceklestirilir. Asagidaki sema sonuc, siirec, informal
ve formal degerlendirme arasindaki iliskiyi dzetlemekeedir.

DEGERLENDIRME
SONUGC DEGETLENDiRMESi
1 1
FORMAL iNFORMAL
DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME
(Yazili ve test gibi (Ogrencilerle ilgili
sinav yaparak olarak 6gretmende
o6grenciye not olusan genel
wda verilmesi vb.) kanaat vb.)
SUREC DEGERLENDIRMESi
FORMAL iNFORMAL
DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME
(Performans ve (Ogrencilere "aferin"
proje ddevlerine denmesi, yaptiklan
not verilmesi vb.) oOdevlere "donit

verilmesi" vb.)

Yabanct uyruklu 6grencilerle calisirken stirec odakli ve informal degerlendirme
yaklasimlarina agirlik vermek gerekir. Cunku farkli hazir bulunusluk duzeyine
sahip, farkli bir kiilttirden ve 6grenme deneyiminden gelen 6grencileri belirli
bir standarda erisip erismediklerine gore degerlendirmek pedagojik bir yakla-
stm olmayacakuir.
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D.7.2. Kapsayici siniflarda degerlendirmede nelere odaklanmak gerekir?

Yabanct uyruklu 6grencileri degerlendirirken dikkart edilmesi gercken bazi nok-
talar vardir. Ancak sunu da beliremek gerekir ki bunlar sadece yabanct uyruklu
ogrenciler icin stz konusu degildir. Esasen biitiin 6grencilerde hazirbulunugluk,
biligsel kapasite, 6grenme stili vb. faktorler nedeniyle farklidiklar mevcuttur.
Buna gore degerlendirmede asagidakilere dikkat edilmelidir:

* Ogrencilerin neyi bilmediklerinden ziyade neyi bildiklerine ve ne yapabil-
diklerine odaklanmalidir,

* Ogrencilerin belirli bir standarda ulasip ulasmadigina degil siirecte ne ka-
dar yol kat ettigine odaklanmalidir,

* Ogrencilerin nasil daha iyi 6grenebileceklerini anlamak icin yapilmalidir,

® Sonraki derslerin/gelecek donemin daha iyi planlanmast amaciyla kulla-
nilmalidir,

* Ogrenciye, veliye ve diger 6gretmenlere 6grencinin giiclii ve zayif yanlari
hakkinda geri bildirim verebilmek icin bir ara¢ olmalidir,

® Derste kullanilan yéntem, teknik, etkinlik ve materyallerin yeterliliginin
tespit edilmesi amaciyla kullanilmalidir.

D.7.3. Hangi amacla 6lgme ve degerlendirme yapariz?
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Olcme ve degerlendirme tic temel amac kapsaminda gerceklestirilir. Bu iic te-
mel amag aynt zamanda sinifinda yabanct uyruklu 6grenci bulunan 6grecmenler

icin de gecerlidir:

® Tanima-Teshis Edici: Ogretimin baginda 63rencilerin seviyesini belirle-
mek, daha 6nceki 6grenmeleri hakkinda fikir sahibi olmak icin,

* [zleme-Bicimlendirme: Siirecte 6grencilerin 83renme eksikliklerini ve
glcliiklerini belirlemek, gelisimlerini izlemek ve onlara geri bildirim ver-
mek icin,

® Diizey Belirleme - Not Verme: Siire¢ boyunca 6grencinin gosterdigi

gelismeyi tespit ederek 6grenciye not vermek icin.

Genelde tim 6grenciler, 6zelde ise yabanci uyruklu 6grenciler acisindan yu-
karida belirtilen 6lcme ve degerlendirme amaclart kapsaminda hangi araclarin
kullanilabilecegine dair bazi tavsiyeler asagida verilmiseir.
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D.7.4. Tanima - teshis edici 6lgme ve degerlendirme

Siniftaki yabanct uyruklu 6grencilerin 6nceki 6grenmeleri ve hazirbulunusluk-
larini tespit eemek siirecte onlara yénelik planlama ve uygulamalar gercekles-
tirmek icin 6nemlidir. Bu dgrencilerin giris seviyelerini tespit edebilmek icin
asagidaki araclar kullanilabilir.

Kisa cevap gerektiren testler: Kapsayiciig yazili yoklamaya gore daha fazla,
standart testlere gore daha azdir. Ders ileilgili temel kavramlarin ne kadar bilindigini
ortaya cikarmak icin kullanilabilir. Ancak temel anlamda 6grencilerin hatirlama
yeteneklerini 6lctigl akildan gikarilmamalidir. Bu sebepten ilgili kavramlarin hangi
diizeyde bilindigine dair (giris-orta-ileri) doniit vermez. ilkégretim dahil her egitim
seviyesine uygun olusu ve hazirlanmasinin kolay olmasi en énemli avantajidir.
Sorular hazirlanirken ders kapsaminda gerekli gériilen 6n bilgi ve becerilerin listesi
cikarilmali, bunlar icinden en 6nemli olanlar secilmelidir.

Ornek: Bitkilerin giceklerinde gordiigiimiiz kirmizi, turuncu gibi renklerin olusma-
sinl hangi plastit tard saglar?

Tirkiye'de ilk meclis .............. tarihinde .............. sehrinde kurulmustur.

Dogru yanlis testleri: Bazilari yanlis bazilari dogru olan 6nermelerden olusan test-
lerdir. Cok sayida soru sorulabileceginden kapsayiciligl nispeten ylksektir. Ancak
o6grencinin sansiyla dogru cevabi bulma ihtimali ylizde 50 oldugundan gecerlik ve
glivenirligi nispeten disik oldugu akildan cikariimamalidir. Daha cok bilgi ve kav-
rama basamagindaki 6grenmeleri 6lger. Sorulari hazirlarken her maddenin mutla-
ka dogru veya yanlis olmasina, 6nermede "asla", "bazen", "ara sira" gibi ifadelerin
kullanilmamasina ve sorunun net sekilde bir ana fikir etrafinda olusturulmasina

dikkat etmek gerekir.

Ornek: Buharlasmanin asla 100 C'den 6nce gerceklesmedigi gozlenir (Kotii bir or-
nek)

Ist artist buharlasma hizini artirir (iyi bir 6rnek)

Coktan se¢meli testler: Sorulan bir sorunun cevabini, verilen siklar arasindan sec-
tiren maddelerden olusmus testlerdir. Madde kdki (soruda ne soruldugunu ifade
eder), secenekler (muhtemel dogru cevap siklari), dogru cevap (ya da en dogru ce-
vap) ve celdiriciden (yetersiz ya da yanhs bilgili 6grencileri yaniltmak icin kullanilir)
olusur. Soru sayisi ve testin hazirlamasinda gosterilen 6zene bagli olarak kapsayici-
g1, gecerliligi ve glivenirligi ylksek olabilir. Cok farkli sekillerde olusturulabilecegi
icin oldukca esnektir. Yabanci uyruklu égrencilerin seviyesini tespit etmek ama-
clyla olusturulan coktan se¢meli bir testteki sorularinin madde giicliik indeksinin
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genel olarak 0,50 civarinda olmasina dikkat etmek gerekir. Baska bir ifade ile testte
hem kolay hem orta diizey hem de zor sorular olmalidir.

Miilakat (Goriisme): iki kisi arasinda bir tarafin digerinden belirli bir amag dog-
rultusunda bilgi edinmek icin gerceklestirdigi konusmadir. Yabanci uyruklu 6g-
rencilerle mutlaka uygun bir yer ve zamanda milakat gerceklestirilmelidir. M-
lakat 6grencinin 6nceki 6grenme deneyimlerini anlamak icin oldukca degerlidir.
Miulakat yaparken &grenciye ne tir sorular yoneltilecegine dair bir planlamanin
yapilmasina ve kiilttrel farkliklarin géz 6niine alinarak gerekli durumda baska bir
yetiskin nezaretinde (ya da 6grencinin velisiyle birlikte) gerceklestiriimesine dikkat
edilmelidir.

Mulakatin tanilayici testin sonrasinda yapilmasi daha uygundur. Bu sayede 6§-
rencinin testteki performansi kontrol ederek verdigi cevaplarin ne kadarinin bilgi
eksikliginden ne kadarinin dil bariyerinden olustugunu gérme imkani olusacaktir.

D.7.5. izleme - bicimlendirme amacli 6lcme ve degerlendirme

Smufinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan dgretmenlerin en sik kullanacag:
degerlendirme tiiri budur. Bu degerlendirme tiira temel olarak siire¢ odaklidir
ve alternatif ya da otantik degerlendirme araclari kullandir. Asagidaki tablo si-
re¢ ve sonuca yonelik degerlendirme yaklasimlars ile araclarint 6zetlemekeedir.

Kullanim Amaci Degerlendirme Yaklagimi | Degerlendirme Araci

Performans gorevleri,
Uriin dosyalari, Projeler,

Sirece yonelik Alternatif (Otantik ..
Y ( ) Akran degerlendirme, Oz
degerlendirme vb.
L Standartize edilmis testler,
Sonuca yonelik Geleneksel

yazili yoklamalar

Siire¢ degerlendirme eckili yapildiginda, 6grencilere hatalarindan 6grenme fir-
satt verilir. Boylece tiim sinifin 6grenci basart diizeyleri arasindaki makas dara-
lir.

Siire¢ degerlendirmesi ile neleri dlger neleri dl¢meyiz?

Sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi bulunan 6gretmenler siire¢ degerlendirmesi
yaparken 6grencilerinde belirli baz 6zelliklerin gelisimine odaklanmas: gerekir.
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Ancak bu 6zellikleri belirtmeden 6nce nelere odaklanmamak gerektigini ortaya
koymak faydali olacakrir:

® Derinligi olmadan ¢ok sayida kavram ve ilkeyi 6grenme
® Rutin problemleri ¢tzebilme becerisi

® Ezber bilgi

® Yazili materyallerden bilgiyi aynen akrarma becerisi

Buna karsin kapsayia bir egitim anlayist cercevesinde gergeklestirilecek siireg
degerlendirmesi 6grencilerin su alanlardaki gelisimlerini degerlendirmek ama-
cryla yapilmalidir:

® Gunlik hayatta karsilagilan problemleri ¢ozebilme

® Okudugunu anlama ve yorumlama

® Bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, transfer etme ve bir sonuca ulagma

® Grafik ya da tablo halinde verilen bilgilerden sonuc¢ ¢itkarma

® Gozlem yapma, gozlemlerden sonuca ulasma

® Arastirma yapma

® Varandaslik deger ve tutumlarint benimseme

® Topluma uyum saglama
Yukarida dile getirilen beceri ve degerleri her 6grencinin ve 6zellikle de yaban-
¢t uyruklu 6grencilerin ayni seviyede gerceklestirmesi beklenmez. Bir 6grenci
bir probleme ¢ok boyutlu ¢oziimler gelistirebilecekken, bir digeri daha basit
coziimler geligtirebilir. Onemli olan herkesin siire¢ icerisinde baslangicta yap-
tigindan daha iyisini yapabilecek hale gelmesidir. Bu sebepten dolay: streklilik
icermesi ve mutlaka 6gretmen ve 6grenci arasinda etkin geri bildirim kanallari-
nin olmasint gerekeirir. Bagka bir ifade ile burada belirtilecek olan tiim araclarin

en temel anlamda kullanilmasinin nedeni 6grenciye zayif ve gucli yanlart hak-
kinda geri bildirim vererek onu siirec icerisinde daha basarilt kilmakeir.

Sure¢ degerlendirmesinde kullanilabilecek araclar nelerdir?

Siire¢ degerlendirme amaciyla kullanilabilecek degerlendirme araclarindan ba-
zilart su sekilde siralanabilir:
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1. Proje 6devi

2. Performans ddevi

3. Kontrol listesi

4. Oz degerlendirme

5. Akran degerlendirmesi

6. Gozlem
L. Proje 6devi

Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak 6gretmen tarafindan belirlenen

ya da kendileri tarafindan secilen bir alan veya konuda;

® inceleme ve arastirma yapma,

® goris gelistirip ¢ikarimda bulunma,

® gozlem yapma,

® rasarumda bulunma ve 6zglin disiince tretme,
® ¢ozum bulma

amaciyla ders 6gretmeni rehberliginde yapacaklari calismalaridir.

Proje odevleri genellikle genis icerikli olmast sebebiyle uzun bir zamana ya-
yildigindan égrencilerin ele alinan konuyu derinlemesine 6grenmelerine ve bu
stirecte bircok beceri edinmelerine imkin tanir. Bu becerilerden en énemlileri
bilimsel aragtirma yapma, problem ¢tzme ve sosyal iletisim becerileridir.

Proje konulari islenecek derse gore cok cesitli sekillerde olusturulabilir. Orne-
gin, bir rarih seridi olusturularak bilimsel gelismeler betimlenebilir. Ogrenciler
yasadiklari sehrin (trafik, cevre kirliligi, carpik kentlesme vb.) ya da okullarinin
(spor sahasi, kantin, sinma, temizlik vb.) sorunlarini gézlemleyerek bunlara
dair ¢oziim 6nerileri olusturulabilirler. Yabanct uyruklu kisilert toplumsal yasa-
ma katabilmek icin bir proje gelistirilebilirler. Ev ekonomisinin yil icindeki de-
zisimini (hangi aylarda hangi harcamalar 6n plana cikiyor) gézlemleyip grafik-
lerle yorumlayarak hangi konularda tasarruf saglanabilecegini inceleyebilirler.
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Asagida dgrencilere dagitilmak tizere hazirlanmis bir proje 6devi ve sablonu
verilmistir. Projelerin degerlendirilmesinde genellikle rubrikler kullanilir.

PROJE ODEVi
Sinif Konu Ogrenme giktilar Stre | Degerlendirme araci
6 istatistik Gozlem, tablo ve grafik lay | Dereceli puanlama
olusturma ve okuma, basit anahtari
istatistik bilgisi, iletisim

Odev:

Sevgili 6grenciler yasadigimiz mahalle ve civarindaki bélgelerdeki trafik
yogunlugunu ve buna bagl olarak nerelerde trafik 15181, yaya gecidi, Ust gecit ve
yeni bir kavsaga ihtiya¢c duyuldugunu belirleyeceksiniz.

Bu 6dev kapsaminda dncelikle sahada gézlem yapacak, farkli zamanlarda

veri toplayacak, bu verileri analiz edeceksiniz. Elde ettiginiz bulgulari tablo ve
grafiklere donistiirtip raporunuzda sunacaksiniz.

Yonerge:

1. Ogretmeninizle konusarak gruplarinizi belirleyiniz.

2. Ogretmeninizle konusarak hangi bélgede calisacaginizi belirleyiniz.

3. Grupga taslak bir calisma programi olusturarak 6gretmeninizden onay aliniz.

4. Taslak ¢aligma programinda gozlem igin kullanacaginiz veri toplama
sablonunun olusturulmasi, gézlemlerin yapilmasi, verilerin analiz edilmesi ve
raporlastiriimasi isleri icin zaman ve gérev dagilimlarini belirleyiniz.

5. Tiim siire¢ boyunca yapacaginiz her isten 6nce 6gretmeninizden onay aliniz.

2. Performans odevi

Ogrencilerin, ogrendikleri beceri, bilgi ve degerleri eyleme doniistiirmelerini
saglayacak durum ve édevleri icerir. Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasini, giin-
litk yasamindaki problemleri nasil ¢ozecegini gostermesini ister. Odevi tamam-
lamak icin tek bir yol belitflenmemeli ve bu baglamda 6grencilerin bireysel fark-
Liliklan dikkate alinmalidir. Gozlenebilen bir performans veya somut bir trtinle

sonuclanmalidir.

Performans 6devleri sinif ici veya disinda gerceklestirilebilir. Bu ddevler dereceli
puanlama anahtari ile degerlendirilir.

Herhangi bir sinirlama olmamakla birlikce genel olarak asagidaki siniflandiril-
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dig1 sekilde 6devler ya da eckinlikler performans degerlendirme icin esas alina-

bilir:
Uriinler: Kompozisyon, poster, brosiir hazirlama vb.

Ust diizey diisiinme becerileri: Problem ¢ozme ve karar verme vb. Ornegin
okul kantininde olusan sira problemine ¢oziim iiretme.

Gozlenebilir performanslar: Deney yapma, kroki cizme, sunum yapma vb.
Ornegin bilimsel gozlemden hareketle tablo ve grafik olusturma.

Aligkanliklar ve sosyal beceriler: Grup caligmasina yackinlik, baskalarinin fi-
kirlerine 6nem erme, kendini dogru ifade etme vb. Ornegin, sinifta gerceklesti-
rilecek bir miinazara etkinliginde tarcigma becerilerini sergileme.

Asagida 6grencilere dagitilmak tizere hazirlanmig bir performans 6devi ve sab-
lonu verilmistir. Performans ddevlerinin degerlendirilmesinde genellikle sonra-
ki boliimde aciklandig: gibi rubrikler kullanilir.

PERFORMANS ODEVi
Sinif Konu Ogrenme ciktilar Sire | Degerlendirme araci
B Okulda Demokratik tutum, 1 Dereceli puanlama
demokrasi | farkliklara saygi, gozlem hafta anahtari
Odev:

Okulda demokrasi ve insan haklarina aykiri uygulamalari 4 giin boyunca
gozlemleyerek not ediniz. Bu uygulamalari bir poster tasarlayarak baskalari ile
paylasiniz.

Yonerge:

1. Demokratik ya da insan haklarina aykiri uygulamalara dair kanitlar
toplayabilirsiniz. Ornegin, yere atilmis bir ¢opii poster yapiminda kullanmak
Uzere saklayabilirsiniz.

2. Posterinizi fotograflarla zenginlestirebilirsiniz. Ornegin, eger okulun
merdivenleri engelli 6grenciler icin uygun degilse bunun fotografini
cekebilirsiniz.

3. Gozlemlerinizi yaparken soyle bir planlama yapabilirsiniz: 1. giin okul bahcesi
ve cevresinde gozlem; 2. giin okul binasi icinde gézlem, 3. giin sinif icinde
gozlem, 4. giin kantinde gozlem gibi.

4. Gozlemlerinizi tamamladiktan ve kanitlarinizi topladiktan sonra bu
malzemeleri posteri tasarlamaya baslamak icin gelecek haftaki ilk derse getiriniz.
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3. Kontrol listesi

Islenen konu kapsaminda 6grencinin belirli davranislart sergileyip sergileme-
digini gozlemlemek amaciyla kullanilan yazili listelere koncrol lisceleri adi ve-
rilir. Kontrol listelerinde, 6grencinin bir gorev veya etkinlik esnasinda sirasiyla
yapmasi gercken is ve islem basamaklari listelenmis olup her is veya islem icin
var veya yok, evet veya hayir anlamina gelen bir isaret veya ifade ile o islem
basamaginin gerceklesip gerceklesmedigi not edilir. Ek-3de bir kontrol listesi
6rnegi verilmistir.

4. Oz degerlendirme

Ogrencilerin belirlenmis 6lgiitlere gore kendi kendilerini degerlendirmesidir.
Ders kapsaminda elde etmesi beklenen kazanimlar, dlcttler seklinde kendileri-
ne sunularak bunlara ne kadar ulasildiginin yine kendileri tarafindan degerlen-
dirilmesi beklenir. Degerlendirme siirecine 6grenciyi katarak, 6grenme sorum-
lulugunun gelismesini saglamas: agisindan oldukca 6nemli bir degerlendirme
aracidir. Ek-4’de bir 6z degerlendirme formu 6rnegi verilmistir.

5. Akran degerlendirme

Ogrencinin gerceklestirdigi etkinligi veya tiriini, belirlenmis élciitlere gore ar-
kadaslarinin degerlendirmesine akran degerlendirme denir. Bu degerlendirme
aract grup etkinliklerinde, grup iyelerinin performanslarint degerlendirmek
amactyla sikca kullanilabilir. Bu degerlendirme ozellikle yabanct uyruklu 6g-
renciler acisindan da oldukca 6nemli olan sosyal becerilerin gelismesine katk:
saglar.

Akran degerlendirmesi 6grencilerde yapict elestirme kildiirtintin gelismesine
katki saglar. Ayrica elestiriyi olgunlukla kargilama, olaylara duygulari kontrol
ederek objektif bir sekilde yaklasma, farkliliklart kabul etme ve kendini ifade
etme gibi ¢cok cesitli becerilerin gelismesine yardimer olur.  Asagida bir akran
degerlendirme formu 6rnegi verilmistir. Ek-5"te bir akran degerlendirme formu

verilmistir.

6. Gozlem

Ozellikle yabanci uyruklu 6grencilerin gelisimlerini degerlendirirken etkin ola-
rak kullanilabilecek bir diger arac gézlem formudur. Gozlem 6grencilerin dogal
hallerinde gostermis olduklar: davransslarin sikliklarina bakilarak 6grenme or-
tamindan ne derecede fayda sagladiklarini tespit etmeye denir. Ek-6'da bir ders
ici eckinliklere kaulim 6grenci gozlem formu 6rnegi verilmiseir.
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D.7.6. Dizey belirleme ve not verme amaciyla élgme ve degerlendirme:

Sure¢ boyunca 6grencinin gosterdigi gelismeyi tespit ederek 0grenciye not ver-

mek icin amaciyla gerceklestirilen leme ve degerlendirme araclaridir. Ozellikle

yabanct uyruklu 6grenciler icin siire¢ boyunca gerceklestirilen etkinlik ve ddev-

lerin bir araya getirildigi iriin dosyalart bu amag icin oldukca etkin bir sekilde

kullanilabilir.

Uriin dosyast

Ogrenci gelisimini izleme amaciyla belirli bir siire zarfinda olusturulan dos-
yalardir. Ogrencilerin gerceklestirdigi etkinliklerin sonuclarinin veya irettigi
iiriinlerin genellikle donem boyunca biriktirilmesi ile yapilir. Uriin ve veya et-

kinlik sonuclarinin hangilerinin dosyaya konacagina égretmen ya da 6Zrenci

karar verebilir.

Ogrenci iiriin dosyast 6grencinin ne bildiginden ziyade siirecte ne kadar 6gren-

digi, bir gelisim gosterip gostermedigi, 6grencinin kendi 6grenmesi hakkinda

ne kadar bilincli oldugu ve organizasyon becerisi hakkinda ¢ikarimda bulunma-

miz1 saglar. Uriin dosyas: ayrica 6grencinin ne kadar basarili oldugunun farkina

vararak bunu velisine, 6gretmenine ve diger arkadaslarina sunma firsat sunar.

Ogrenci gelisimini izleme dosyasina neler konulabilir?

Uriin dosyasina konulabilecek tiriinler ya da etkinlikler siniftan sinifa farklilik

gostereceginden kesin bir liste olusturmak miimkiin degildir. Asagidaki liste

fikir vermek amaciyla hazirlanmuseir.
® Odev-alistirma cevaplari,
® Derste yapilan her tiirli etkinligin Griinleri,
* Ornek olay degerlendirmeleri,
* Ogrenci ginligi,
® Grup proje raporlari,
* Ogrencilerin yaptigi sunum drnekleri,
* Ogretmen kontrol listeleri,
® Posterler, resimler, karikatiirler,
® Kisa smavlar,

®  Akran degerlendirmeleri.
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Asagida 6grenci urlin dosyast drnek sayfalarina yer verilmiseir. !

Fen ve Teknoloji Dersi
Secki/llriin Dosyam

ADI- SOYADI:

NUMARASI:

SINIFI:

FEN VE TEKNOLOJi ALANINDAKI

6ZGECMISiM

Ozgecmis yazilirken dikkate
alinabilecek anahtar sorular:

Fen ve Teknolojiye ne zaman ilgi
duydum?

Fen ve Teknoloji dersinde en cok
ilgimi ¢eken konu nedir? (Fen
yarismalari, etkinlikler, projeler)

Okul disinda Fen ve Teknoloiji ile ilgili
calismalarim nelerdir?

Fen ve Teknolojinin hoslanmadigim
yonleri var midir? Varsa nelerdir?

Fen ve Teknoloji dersinde baslica
nelerin olmasini isterdim.

Gelecekle ilgili yapmak istediklerime
bu dersin nasil bir katkisi olabilir?

1

iCINDEKILER
* 1

2
*3
4

OGRENCIi URUN DOSYASININ

GENEL DEGERLENDIRME OLCUTLERI

® Dosyamda bulunmasi gerekenlerin

hepsi var
Calismami yaparken, diger
derslerimden yararlandim.

Sectigim trlnler yil boyunca
edindigim becerileri yansitiyor.
Dosyamin kapagini, kendimi en iyi
ifade edecek sekilde hazirladim.
Tim ¢ahismalarima uygun bashklar
kullandim.

Calismalarimi icindekiler bélimiinde
belirttigim siraya gore dosyaladim.
Tim ¢alisma kagitlarim temiz ve
dizenli.

Sectigim ¢alismalar giigli yanlarimi
ve gelisimimi yansitir niteliktedir.

Fen ve Teknoloji Dersi (6.-8. Siuflar) Ogretim Programi'ndan alinmistr.
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Diger tiim siire¢ degerlendirme araclarin da oldugu gibi, tirtin dosyalarinin da
bir rubrik araciligi ile degerlendirilmesi daha uygundur. Ek-7’te bu tirtin dosya-
sinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek bir rubrik yer almaketadir.

Dereceli Puanlama Anahtari

Yabanct uyruklu 6grencilerin bulundugu siniflarda dénem sonu notlarint yu-
karida aciklandigt sekilde 6grencilerin tiim donem boyunca gosterdigi perfor-
manslart dikkate alinarak verilmesi daha uygundur. Performans gorevleri, proje
odevleri ve trtin dosyalari gibi bircok alternatif degerlendirme aracinda dere-
celi puanlama anahcar (rubrik) kullanilarak 6grencilere geri bildirim ve diizey
belirlemeye doniik not verilebilir. Dereceleme dlcekleri 8grenci performansint
tanimlayan dlciitleri ve farkls seviyedeki performanst bu 6lctitleri kullanarak
puanlamaya yarayan rehberdir. Sinifta iki sekilde gelistirilip uygulanabilir.

® Bitiincil dereceleme dlcekleri: Ogretmenin 6grenci kazanimlarint veya
Griini ayrt ayri parcalarini dikkace almadan bir biictin olarak puanlama-
sidur.

®  Analitik dereceleme dlgekleri: Once performans veya iiriiniin parcalarinin
ayri ayri puanlanmasini sonra da bu puanlar roplayarak toplam puanin
hesaplanmasini gerekeiric. Calismanin ya da triiniin farkli boyutlarina
farkli notlar vermek amaciyla olusturuldugundan biitiinciile gore daha
ayrintili geri bildirim verme imkéni sunar.

Dereceleme 6lgegi nasil olusturulur?
Olcek gelistirilirken asagidaki basamaklar izlenebilir:

® Oncelikle Slcegin hangi amagcla gelistirileceginin belirlenmesi gerekir.
Ornegin, proje, performans, driin dosyast vb. icin mi gelistiriliyor? Og-
rencilerin calisma konusu ile ilgili olarak hangi bilgi, beceri, deger ve tu-
tumlart sergilemesi amaclaniyor?

® Ogrencilerin gelistirmesi beklenen bilgi, beceri, deger ve turumlarin ye-
terlik diizeylerine karar verilir. Sinuf diizeyine gore ve hangi degerlendir-
me aract icin yapildigina gore yeterlik diizeyleri degiskenlik gosterecekerir.
Ornegin, ilkégretim diizeyinde gerceklestirilen bir performans gorevi icin
3-4 yeterlik diizeyi kifi gelecekken, ortadgretim diizeyinde tiim dénemi
degerlendirmek icin kullanilacak bir {iriin dosyasinda olciit sayist 7-8'e
cikabilir.

* Ogrencilerden gelistirmesi beklenen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin her
bir yeterlik diizeyi icin kisa kriterleri yazilir. Diizeyler arasinda kricerlerin
iyi bir sekilde ayire edebilmesine dikkac eemek gerekir.
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® Kullanilacak 8lcegin taslaginin hazirlanip gerekli diizenlemeler yapildik-
tan sonra Olcek kullanilir. Taslak 6lcek hakkinda meslekraslardan oneri
almak daima iyi bir fikirdir. Asagida bir performans ddevi icin kullan:-
labilecek butiincul dereceleme dlcegi 6rnegi verilmistir. Ek-8'de ise bir
proje 6devi icin kullanilabilecek analitik dereceleme 6lcegi 6rnegi bulun-

makeadir.

Puan | Olciitler

Ogrenci konuyu timiyle anladigini gdsterdi. Konuyu anladigini
gostermek icin kullanilabilecek drnekler, kanitlar ve gerekcelerden
en az iki tanesini uygun sekilde kullandi. Konula ilgili celiskili
aciklama yapmadi.

Konuyu anladigini gésterdi. Konuyu anladigini géstermek igin
2 kullanilabilecek érnekler, kanitlar ve gerekcelerden en az bir
tanesini uygun sekilde kullandi.

Konunun birazini anladigini gésterdi. Konuyu anladigini géstermek
1 icin hicbir 6rnek, kanit ya da gerekce kullanmadi. Cok sayida

celigkili agiklama yapt.

D.8. KAPSAYICI OKUL

Kapsayict okul, farkliliklarina ragmen tiim 6grencilerin basarabilecegine ina-
nan, ortak bir anlayis gelistirmis, kisisel haklara ve esitlige deger veren okullart
tanimlamakta kullanilan bir kavramdir. Kapsayici bir okulda tiim kiileiirel, et-
nik ve sosyo-ckonomik gruplardan gelen 6grenciler, anadili farkli olan 6gren-
ciler veya mevcut topluma yeni katilmis 6grenciler okulun 6nemli bilesenleri
olarak goriliir. Kapsayict okul bir strateji veya uygulamadan cok farkliliklar:
kucaklayan ve deger veren egitsel bir yonelimi ifade etmekeedir.

D.8.1. Kapsayici okullar ne gibi 6zelliklere sahiptir?

Tum o6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilamak amacint giiden kapsayic
okullarin cesicli ortak 6zellikleri vardir. Bu 6zelliklerden bazilart agagida veril-
mistir:

Adanmus liderlik

Kapsayict okullarda liderlik pozisyonunda bulunan yoneticiler (6rn. okul mu-
diirleri, ziimre baskanlari vb.) ve dgretmenler kapsayicilik baglaminda okula
bir vizyon belirleme, bu vizyon icin destek bulma ve okul personeli ile calisarak
okulu basarili bir okul durumuna getirme konularinda 6nemli rol oynar. Ger-
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cekten de yapilan pek cok calisma liderligin kapsayict okulun gelisiminde en
onemli destek veya en buyuk engel olabilecegini gostermekeedir.

Liderlik pozisyonlarinda bulanan yonetici ve 6gretmenler temel
olarak;

® oOgrencilerin, personelin ve ailelerin okulun temel felsefesi olarak kapsayi-
ciligr anlamalarina yardimer olma

® kapsayict egitim anlayisinda uygulamaya konulan yeni yaklasimlart uy-
gulamada okul personeline liderlik etme

® ogretmenlerin kapsayiciligt destekleyici yeni yontem ve stratejileri uygu-
lama konusunda cesaretlendirme ve destekleme

® aileleri ve yerel toplumu okulun kapsayicilik anlayisi konusunda egitme
gibi konularda gorev alirlar.

Demokratik 6grenme ortami

Kapsayict okul bireysel farkliliklara 6nem verir, 6grencilerin katilimini dnemser
ve okulun tum paydaslarinin (6gretmenlerin, 6grencilerin, idari personelin ve
ailelerin) 6grenme ve 6gretim faaliyetlerinde sorumluluk ve gorev almalaring
destekler.

Kapsayict okulun en énemli 6zelliklerinden birisi esitlikeir. Kapsayict bir okul-
da tim 6grencilere ve personele saygr ve hakkaniyetle yaklagilir, tim gérig
ve katkilara deger verilir. Diger 6nemli bir ozellik is birligidir; okulun icinde
ve disindaki eim paydaslar okulun ve 6grencilerin basarist icin orcak ¢aligma
anlayisina sahiptir.

Kapsayict okulun en temel gerekliliklerinden birisi demokratik sinif ortamla-
ridir. Bu sinif ortamlarinda 6grenciler fikirlerini paylasabilir, siuf kurallaring
ortaklasa belirler ve kendi 6grenmeleri ve 6grenme orcaminin nitelikleri konu-

sunda karar verme hakkina sahiptir.
DUSUNME ZAMANI

Kendi sinifinizin demokratik bir sinif olup
olmadigi dustnuntz.

Asagidaki maddeleri gozden gecirerek bu
fikrinizde yanilip yanilmadiginizi test ediniz.
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Herhangi bir sinifin yeterince demokracik olup olmadigini agagidaki sorulart
cevaplayarak karar verebilirsiniz:

® Sintfinizda kurallar: kim belirflemektedir? Kurallar siz ve 6grencileriniz
tarafinizdan ortaklasa mi belirleniyor?

* (Ogrenme ortami nasil? Disaridan sinifi izleyen birisi sizin baskin oldugunuz
(0grecimin agirlikli olarak 6gretmen rarafindan yururaldugu) bir 6grenme
ortami mit yoksa tiim sinifin akeif oldugu bir 6grenme ortamt mi goriir?

® Ogrenciler sizin rarafinizdan verilen kararlar sorgulayabilmekre midir?

® Icerik ve 6gretim ile ilgili kararlart kim vermektedir? I¢erigin, egitim ma-
teryallerinin ve 6gretim yontemlerinin seciminde kararlarda tek séz sahibi
siz misiniz yoksa 6grencilerinize danistr misiniz?

Destekleyici okul kiiltiirii

Basit anlamda kaltir; bir toplumun duyus ve distunis birligini olusturan, ge-
lenek durumundaki her tiirli yasays, diistince ve sanat varliklarinin coplami
olarak tanimlanabilir. Diger bir deyisle kiiltiir bir toplumdaki normlari, bek-
lentileri ve gelenekleri icerir.

Genellikle bir okulun kiltiirii okulun kapisindan giren bir ziyaretcinin hemen
farkina varabilecegi kadar acikeir. Ziyareeciler okul kaletirti hakkindaki pek ¢cok
seyi duvarlarda bulunan isaret ve gorsellerden, 6gretmenler arasinda gercekle-
sen diyaloglardan ve 6grencilerin davraniglarindan 6grenebilir. Givenli, olumlu
ve saglam bir okul kiltiirii yaratmak kapsayict okul olma yolundaki en 6nemli
adimlardan birisidir.

Kapsayict bir okul kileiiri yaratmada okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin
atabilecegi bazi adimlar sunlar olabilir:
* QOgrencilere 6gretime akrif kaulma ve liderlik etme firsaclar sunmak,

® Okuldaki tim paydaslarin 6neriler sunmaya tegvik etmek ve sunulan
énerilerin hayata gecirilmesine énciilitk etmek,

® Okulda farkliliklar: destekleyen kiictik veya buiyiik capta etkinlik ve kue-
lamalar yapilmasina destek olmak.
Kapsayici icerik

Kapsayici siniflarda 6gretmenler icerigi ve 6gretim faaliyetlerini kisisel, kiiltirel
farkliliklar: g6z ontne alarak, farkli 6grenme scillerine hitap edecek sekilde,
farkls becerilere, farkls ilgilere sahip 6grencileri kapsayacak sekilde diizenlemek
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zorundadir. Bu sadece siniftaki 6zel egitim ihtiyact olan 6grenciler icin degil
sinifta yer alan diger 6grenciler icin de kricik bir gereklilikeir.

Kapsayict sintflarda sunulan icerik 6grencilere hitap etmeli, arastirma konulart
ilgi cekici olmali ve icerigin kapsami 6grencilerin 8grenme ihtiyaclarina gére
farklilagtirdmalidir. Egicsel materyaller 6grenci farkliliklarint kapsayacak sekil-
de zenginlestirilmelidir. Derslerde baglanuli konularda bireysel farkliliklarin

varligt ve bunun korunmasinin 6nemi vurgulanmalidir.

Kapsayict 6gretim

Kapsayict siniflarda 6gretmenler tim dgrencilere ulagmay: ve tim 6grencileri
motive etmeyi amaclar. Kapsayict egitimi benimsemis 6grecmenler materyal-
leri, ders planlarini, 6gretim stracejilerini, 6grenme ortamini, egitsel hedefleri
kapsayicilik anlayisina gore diizenlemeyi ve 6grencilerin akademik ve sosyal ih-
tiyaclarint karsilamayt amaclar.

Etkin okul-aile isbirligi

Egitim sadece okulun duvarlar: icinde gerceklesen bir olay degildir. Kapsayict
egitimin amaclarina ulasabilmesi icin okul-aile isbirligi hayati bir 6neme sahip-
tir. Ogrencilerin farkls 6zellikleri ve ihtiyaclarint anlama konusunda aileler 63-
retmenlere yol gosterici olabilir. Ozellikle yabanct uyruklu 6grencilerin aileleri
ogrermenlere yasam tarzlary, kiiletrleri ve inanglart konusunda “6gretmenlik”
yapabilir.

Aileleri okul ile isbirligi yapmaya ikna etmede ilk adim ailelere saygt duyuldu-
Zu, givenildigi, gorislerinin dikkate alindig: bir sosyal ve egitsel ortam hazirla-
madir. Okul-aile igbirligini gelistirme ve bir dayanigma kiiltiirt olusturmak i¢in
adim adim takip edilecek bir yol yokeur. Cogu zaman mevcut durumun analizi
sonucunda ihtiyaclara cevap verecek yaratici fikirlere ihtiyac vardir. Ozellikle
yabanct uyruklu 6grencilerin bulundugu okullarda okul-aile isbirligi ve iletisi-
minin kurulmasinda énerilebilecek izlenebilecek bazi yollar sunlardir:

® Ailelere, gerceklestirilmekte olan egitim ve dgretim faaliyetleri ile ilgili
olarak seminerler vermek,

® Aileleri ziyaret etmek,

® Aileleri okulu ve siniflars ziyaret eumek, projelerde yardim almak ve 6gre-
timde rol almak tizere davet etmek,

® Ailelere cocuklarinin kisisel ve akademik gelisimlerini takip etmede so-



D. UYGULAMADA KAPSAYICI EGIiTIM

rumluluklar vermek (6rn: ailelerin cocugun ev 6devi yapma istegi, okuma
sevgisi, televizyon izleme aliskanligi, 6grenmeye karst tutumu ve evdeki
durumu hakkinda karne doldurmasi),

® Veli-6gretmen-ogrenci toplantilart dizenlemek,

® Cocugun okulda ne 6grendigi ile ilgili meraklarini gidermek icin islenene
konular, haftalik programlarin velilere gonderilmesi.

D.8.2. Sizin okulunuz kapsayici bir okul mu?

Kapsayict bir okulun 6zelliklerini inceledikten sonra caligtiginiz okulun kapsa-
yict bir okul olup olmadigini degerlendirmek bu alanda ilerlemenin ilk adimi
olabilir. Ek-9'da kapsayict bir okulda bulunmasi gereken bazi 6zellikler kullani-
larak olusturulmus bir kontrol listesi verilmistir. Bu kontrol listesini kullanarak
kendi okulunuzu degerlendirmek ister misiniz?

DUSUNME ZAMANI

Kontrol listesinde “Hayir” olarak isaretlediginiz
maddelerin ¢ézlimi icin nerileriniz nelerdir?
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E. GUVENLI BiR SINIF VE OKUL ORTAMININ
OLUSTURULMASI

Okullarda giivenli bir ortam saglamak egitim 6gretim faaliyetlerinin daha ve-
rimli bir sekilde isleyisi icin 6nemlidir. Glivenli okul ortamlarinda ¢ocuklarin
zarar gormemeleri icin her cirli tedbir alinmistr. Okul orcaminda var olan
sorun durumlart ¢éziilmeye calisilmakea ve ¢oziim yollar: tizerinde tiim okul
beraber sorumluluk almakrtadir. Yabanct uyruklu 6grencilerin okullarimizda
bulunmasi ile birlikte yeni ve alisilmadik bazi sorun durumlari ortaya ¢ikabil-
mektedir. Oncelikle bu cocuklarin yasamis olduklari travma durumlari ve bun-
lara bagli olarak da gelistirdikleri davranis sorunlari karsimiza cikabilmekeedir.
Akran zorbaligs, siddet davranslari, thmal ve istismara dair sorunlar aslinda
okullarda karsilagilan durumlardir. Yabanci uyruklu 6grencilerin bu durumlara
daha fazla maruz kalmast beklenebilir. Ogretmenlerin yukarida sézii edilen ola-
st durumlar ile miicadele ederek giivenli bir okul ortam: olusturmasi icin 6nce-
likle bu durumlari tanimass gerekmekeedir. Boylelikle sorunlart ¢ozmek icin bir
adim daha atmis olacaklardir. Bu boliimde okullarda siklikla kargilasilan bazi
durumlar ve bunlara yonelik alinabilecek 6nlemler kisaca agiklanmugtir.

E.1. TRAVMA SONRASI STRES BOZUKLUGU (TSSB)

E.1.1. Neden travma sonrasi stres bozuklugu hakkinda bilgi sahibi

olmaliyim?

Ogretmenler bazen siniflarindaki cocuklarin gecmis yasantilars hakkinda detay-
It bilgi sahibi olamayabilirler. Cocuklarin ge¢misten bu yana getirdikleri trav-
malar, korkular ve gerilimler onlarin davranislarinda sorunlara sebep olabilir.
Ogretmenlerin davranis bozukluklarinin sebebini ¢oziimlemeleri karsilastiklars
bircok sorunla da bas etmelerinde onlara yol gosterecekeir. TSSB yasayan co-
cuklarin okul basarilar, arkadaslik iliskileri ve sinif i¢i davramislarinda olumsuz-
luklar yasamalari muhtemeldir. Ozellikle okullarimizda egitim goren yabanci
uyruklu 6grencilerin bircogunda icinden geldikleri savas ortaminin bir sonucu
olarak TSSB yasadig: gézlemlenmekeedir.

E.1.2. Travma nedir?

Giinliik rutini bozan, ani ve beklenmedik bir sekilde gelisen, dehset, kaygi ve
panik yaratan, kisinin anlamlandirma siireclerini bozan olaylar, “travmatik ya-

santilar” olarak tanimlanabilmekredir.
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Travma nasil gerceklesir?
Kisi, travmatik olaylara tiziksel, duygusal, zihinsel, davranissal ve sosyal tepki-
ler verir. Bu tepkiler su asamalarda gerceklesir;

* Sok

® Tepki

¢ Kabullenme

® Yeniden uyum
Bu tepkiler kisilerin daha 6nce yasamadiklari tecriitbe ecmedikleri bir olay karsi-
sinda verdikleri normal tepkilerdir. Kisi travma yasatan olayla ilgili bir yasantist
olmadig: icin tecriibesizdir ve zihni bu duruma ani yakalanmistir. Bu nedenle
kisinin verdigi tepki disaridan bakildiginda anormal goriilse de normaldir.

E.1.3. Stres nedir?

Stres giinlitk hayatta da siklikla duydugumuz ruhsal bir gerilim halidir. Stres
kisinin yeni duruma uyum saglama da yasadig: fiziksel ve duygusal zorlanma
hali olarak da goriilebilir. Organizmanin dengesini bozan herhangi bir durum,
bireyin kendini huzursuz veya bask: altinda hissettiginde verdigi fiziksel, zihin-
sel, duygusal ve davranissal tepkiler butinidar.

E.1.4. Cocuklar neden travma yasarlar?
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Cocuklarin icinde bulundugu yas donemi, kisilik gelisimi ve aile tutumlart,
olaylara verdikleri tepkileri etkilemektedir. Bu ézellikler olaylarin onlarda bi-
raktigi etkileri yetiskinlerinkinden daha farkli kilmaktadir. Cocuklarin tepkileri
yetiskinlerden farkli oldugu gibi akranlariyla da farklilik gésterebilir. Asagida
genel anlamda travma yasarabilecek durumlara 6roekler verilmiseir:

® Bedensel hastalik, yaralanma, sakatlanma,

® Savas ve iligkili eylemler,

® Organ kaybu,

® Beklenmedik dlimler,

® Suc: saldirganlik ve kurbanlari,

® Dogal ve teknolojik felaketler,

® Cagdas yasamin durumsal krizleri,

® Aile ici siddet ve anlagsmazliklar,

Diger yasanalar (bireysel olarak cocukea travma ortaya cikaran yasanti-
lar).
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E.1.5. Cocuklar travmaya nasil tepkiler verirler?

Cocuklarin bireysel farkliliklart gibi travmaya verdikleri tepkiler de farklidir.

Her cocuk travmay: icinde bulundugu gelisim dizeyi, kisiligi, aile yasantilart

ve cevresinden kaynaklanan sebeplere gore farkli yasar. Travmanin genel bir

kavram olmasina ve ortak birtakim tepkileri olmasina karsin her cocugun crav-

masinin kendine 6zgii oldugu unurulmamalidir. Ilerleyen béliimlerde bilimsel

arastirmalar sonucu ortaya koyulan ortak travma cepkileri verilmistir.

Bebekler ve yeni ylirtimeye baslayan cocuklarin travma sonrasi stres tep-
kileri ( 0-3 yas )

0-3 yas arast cocuklarin gelisim duzeyleri dikkate alindiginda travmaya verdik-

leri tepkiler gozlemler yoluyla belirlenir. Bu tepkiler sunlardir:

Genel halde kaygili gorintm, saskinlik

Tuvalet egitiminde gerileme; altuni islatma
Konusmada problemler; gecikme ve gerileme

Anne babanin yanindan ayrilmak istememe

Uyku sorunlari, gece uyanmalar, kibuslar

Giiven problemleri ve buna bagl: cevreye uyumsuzluk

Travmayla ilgili cekrarlanan oyunlar.

Oneriler?

Yukarida dile getirilen tepkileri gésteren cocuklara su sekilde davranilmasi tav-

siye edilebilir:

Konusurken yumusak bir ses tonu kullaniimals

Kendini gtivende hissermesi icin siklikla cocuga sarilinmali (fiziksel cemas
kurulmali)

Diizenli beslenme ve uyku programlar: uygulanmals
Cocugun cevresinde bulunan isitsel ve gorsel uyaranlar azaltilmals

Ebeveynlerin yaninda uyumasina izin verilmeli (kisiclt siirelerle, gecici
olarak)

Cocuga rahat hareket edebilecegi alanlar verilmeli (yiirimesine, emekle-

mesine ve yuvarlanmasina uygun)
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[ ]

Birlikte oyun oynanmali ve cocugun oyunlarina eslik edilmeli

Ebeveyn ve cocuk arasinda dogru baglanma saglanmali.

4-6 Yas Arast Cocuklarda Travma Sonras: Stres Tepkileri nelerdir?

Bu yas grubundaki cocuklarin birtakim 6zellikleri 0-3 yas grubundaki ¢cocukla-
ra benzese de dil gelisimleri, kisilik gelisimleri ve bedensel gelisimleri ilerledigi
icin travmaya verilen tepkiler degismekredir. Buna gore cocuklarda su tepkiler
gozlemlencbilir:

[ ]

[ ]

Genel halde kaygili goriniim, saskinlik

Tuvalet egitiminde gerileme; altnt islatma
Konugmada problemler; gecikme ve gerileme
Anne babanin yanindan ayrilmak istememe
Uyku sorunlari, gece uyanmalari, kibuslar

Tikler

Kacinma davranigt ve ice kapanma

Hayvanlardan ve yabancilardan korkma

Yiksek seslere karst tepkiler verme, kulaklarini kapama
Gizlenme, saklanma

Sebepsiz yere aglama

Siirekli ayni oyunlart oynama ve rictiel davranslar

Hayalle gercegi karigrirma.

Oneriler

Yukarida dile getirilen tepkileri gosteren cocuklara su sekilde davranilmasi tav-
siye edilebilir:
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[ ]

Cocuk rahatlatilmaly, giivende hissettirilmeli siklikla sevilmeli ne kadar
sevildigini hissetmesi saglanmali.

Uyumadan 6nce yanina gidilmeli, uykuya gecene kadar eslik edilerek ra-
hatlamast saglanmali.

[lik bir siit verilmesi ya da ninni sdylenmesi yardimer olacakar. Bir siire
icin ebeveynleri ile birlikte/gtivendigi kisi ile birlikte uyumasina izin ve-
rilmeli.
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Opyunlarla cocugun kendini ifade etmesine imkén saglanmali (oyun ha-

muruy, resim vb).

Cocugun anlattiklart mutlaka dinlenilmeli ve anlamaya calistlmalidir.

7-12 yas arasi cocuklarda travma sonrasi stres tepkileri nelerdir?

Bu donemdeki cocuklar okul cocuklaridir. Bu nedenle travmanin etkileri daha

somut ve daha yikict olabilir. Cocuklar bu donemde sosyallesme, akademik ba-

sart gibi bircok alanda travma etkilerini hissedebilir. Asagida bu dénemdeki

cocuklarla ilgili genel tepkiler verilmistir:

Kazanilmis davraniglarda gerileme; cocuklarin okul 6ncesinde kazandik-
lart davramuslar meydana gelen gerilemeler 6z yeterliliklerinin olumsuz
etkilenmesine sebep olur.

Okula devam problemlert,

Akademik bagarida dusis,

Surekli aynt oyunlart oynama,

Sidder icerikli davranslar,

Ice kapanma,

Yemege astri duskiinlitk ya da hi¢c yemek yememe,

Yalan soyleme,

Dusiince de ve konusma da bozulma (iliskisiz konularda konusma),

Siddet icerikli araclara ilgi; 6zellikler erkek cocuklarda (silah ve siddet
icerikli oyun),

Uyku sorunlari, gece uyanmalari, kabuslar,
Aileden ayrilmama istegi (ayrilik kaygisy),
Doga olaylarindan korkma (yagmur, ruzgar),
Dikkat sorunlari (odaklanamama, dalip gitme),
Kurallara uymama, otoriteye karst gelme,
Viicutra agrilar hisserme.
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Oneriler

Yukarida dile getirilen tepkileri gisteren cocuklara gu sekilde davranilmasi tav-

siye edilebilir:

[ ]

[ ]

Cocuklarin duygularing ifade ecmelerine imkan saglanmali,

Cocuklara karst sabirls ve esnek tutum sergilenmeli,

Meraklari giderilmeli; merak ettikleri hakkinda yasina uygun aciklamalar
yapilmali,

Dikkar sorunu yasayan ¢ocuklarin birden dikkatini toplayip okulda ve
evde yiiksek basart beklenmemeli; aceleci olunmamals,

Cocuklara onlarin yapabilecegi girevler ve sorumluluklar verilerek 6zgii-
venleri geligtirilmeli,

Bu donemdeki cocuklarla bir uzman yardimiyla ilerde olabilecek benzer
durumlardan kendini nasil koruyacagina iliskin konusmalar yapilmali.

13-18 yas arast cocuklarda travma sonrasi stres tepkileri nelerdir?

Bu yas araligindaki cocuklar ergenlik dénemi cocuklaridir ve bu dénem erav-
malarin en siddetli ve yikict etkilerinin olacagt donemdir. Bu dénemdeki cocuk-
lar duygularini uclarda yasadiklar icin verdikleri tepkilerde asirilik gériilebilir.
Asagida bu donemdeki cocuklarda goriilen genel tepkiler verilmistir;
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[ ]

Otoriteye karst gelme -bu otorite evde aile, okulda 6gretmen ve ¢evre
olabilir.
Hobilere ve gunlik rutin islere yonelik ilgi kaybs,
Okul problemleri;
Gitmek istememe,
Suntf ici uynmsuziuk,
akademik basarida diigiis,
akran problemleri vh.
Gelecek kaygisi yasama; her seyin kétiye gidecegine dair inang,
Sadece kendisinin boyle koti seyler yasadigini disiinme; suclu ve caresiz
hissetme,
Riskli davranislar sergileme;
okitldan kagma,

sigara, alkol ve madde kullanma,
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eve geg gitme veya gitmeme vh.

* [stah kaybu.

Oneriler

Yukarida dile getirilen tepkileri gésteren cocuklara su sekilde davranilmasi tav-
siye edilebilir:

® Aileler ve 6gretmenler cocuklarin akademik basarilarina odaklanmamali,
beklentiyi azaltip baski uygulamayarak ¢ocuklara siire vermelidirler.

® Cocuklar spora, sanatsal caligmalara (ctiyatro, resim, miizik vb.) yonlendi-
rilmeli ve yeni aktiviteler kesfetmeleri saglanmalidir.

® Duygularini ve sorunlarini paylasmalarina izin verilmeli, cocugun anlat-
tiklart hakkinda hafife alicr tavir icine girilmemelidir. Cinkii bu cocugun
icine kapanmasina sebep olabilir.

®  Aileler ve 6gretmenler cocuklart oldugu gibi kabul etmeli (kosulsuz kabul),
® Cocuklar ciddiye alinmali ve basarabilecegine yonelik 6zgiiven agilanmals,

® Cocugun travma sonrast hayatina yeniden uyum saglayabilmesi icin uz-
man destegi alinmalidir.

E.1.6. Travma sonrasi cocukla iletisim nasil olmalidir?

Cocuklar kendilerini korii eckileyen, act veren yasantilariyla ilgili kendilerini
ifade edemeyebilir veya konusmak iscemeyebilirler. Ancak kendilerini givende
hisseder, karsidakinin samimiyetine ve ilgisine inanirlarsa onlarin kendilerine
yardimct olacagini hissedip yasadiklarint anlatabilirler.

Genel olarak yetiskinler, cocuklari baslarindan gecen travmatik yasantilariyla
ilgili konusmaya tegvik etmenin dogru olmadigin: diisinmekee ve onlart kendi
hallerine birakmakradirlar. Yertiskinlerin bu varsayimi her zaman dogru olma-
yabilir. Ciinkii bu durum cocuklarin yasamis olduklart act ve kayiplardan ken-
dilerini koruma, durumdan uzaklasma ihtiyacina dayaniyor olabilir. Bu sebeple
birkag kez konusmay1 denemek yeterli olacaktir. Eger cocuk hala kendini ifade
etmek istemiyorsa bask: yapilmamalidir.

E.1.7. Travma sonrasinda okullarin ve 6gretmenlerin rolii ne olmalidir?

Okulda bulunmak, oyun ve diger okul ici etkinliklere kaulmak ¢ocuklarda,
ozellikle eravmatik yasanti dénemlerinde ihriyac duyduklart siireklilik, degis-
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mezlik ve normallik hissinin olusmasina katkida bulunur. Okulda bulunmak ve
etkinliklere dahil olmak cocuklarin gereksinimlerini daha kolay ifade etmeleri-
ne yardimct olur. Cocuklarin mutlu ve saglikli biiytimelerine yardimer olacak,
onlari kosulsuz kabul edecek olan 6gretmenler; egitim ve 6gretim gorevlerinin
yanu sira, onlarin gelisimlerine, bireysel farkliliklarina ve kosullarina uygun 63-
renme ortam yaratip, cocuklarla birlikte daha cok birlikte olduklar: icin onla-
rin gercksinimlerini herkesten iyi bilip, gerektiginde onlara yardim edebilirler.
Yine daha ileri diizey psikolojik yardima gereksinim duyan ¢ocuklar 6gretmen-
lerin gozlem ve yardimiyla belirlenebilir.

Ogretmenler bu stirecte neden énemli?

Cocuklarla gecirilen vakir dikkate alindiginda; cocuklarin akran iliskilerini,
akademik basarilarini, oyunlarini ve iletisim becerilerini en iyi gozlemleme ola-
nagima sahip kisiler 6gretmenlerdir. Ogretmenler mesleki donanim ve dene-
yimleri sayesinde 6grencilerdeki davranis degisikliklerini ve davranslart farkls
ogrencileri ayire edebilirler. Bu farkindalik cocuklarin hayari derecede dnemli
degisimleri yagsanmasini saglayabilir.
Ogretmenler asagidaki konularda 6grencilere katkida bulunabilirler:
® Cocuklarin duygusal acidan toparlanmalarina yardimer olacak faaliyetler
diizenleyebilirler,
® QOgretim etkinliklerini cocuklarin gereksinimlerine gore sekillendirebilir-
ler,
® Her cocuga, bireysel farkliliklarina gore egitim destegi verebilirler

® Cocuklarla iletisim kurarken cocuklarin 6zel durumlarini gz 6ntinde bu-
lundurup farkl teknikler kullanabilirler,

® Sinif icinde samimi ve destekleyici bir sosyal orcam olusturabilirler,

® Cocuklarin normallesme siireclerini kolaylascirmak ve hizlandirmak icin
okul ve aile arasindaki isbirligini giiclendirebilirler.

® Siniftaki diger cocuklarla da isbirliginde calisarak arkadaslarini anlamala-
rint, yardimct olmalarini, sevmelerini saglayabilirler.
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E.2. AKRAN ZORBALIGI

E.2.1. Neden akran zorbaligi hakkinda bilgi sahibi olmaliyim?

Okullarda ¢ocuklar bazen bireyler bazen de akran gruplar: tarafindan zorbaca
davranislara maruz kalabilmektedir. Ozellikle okul ortamina uyum saglayama-
mus, dil engeli olan ¢cocuklar akranlarindan gordiikleri zorbaca davransglary ifade
edememekte ve kendilerini koruyamamakradir. Zorbaca davranslar ilerleyen
asamalarda zorbanin da kurbanin da zarar gérmesine sebep olabilmektedir. Bu
nedenle de ogretmenlerin bu hususta bilgi sahibi olmalari 6nemlidir. Zama-
ninda ve dogru miidahale yontemleri ile zorbalik ile basa ¢itkmak mimkindiir.

Okullardaki her kotii soz, kaba davranis ya da her siddet olay1 bir
zorbalik midir?

Bir eylemin ya da s6ziin zorbalik olarak isimlendirilebilmesi icin;

® rtaraflar arasindaki gii¢c dengelerinin egit olmamast,
® siireklilik 6zelligi tagimast,
®  kasitl olmast,

® kurbanin bu zorbalik eylemlerinden rahacsizlik duymasina karsin kendini
koruyamamast durumlarindan bir ya da bir kaci s6z konusu ise zorbaligin
varligindan bahsedilebilir.

O halde akran zorbaliginin tanimini yaparsak;

Akran zorbaligy, bir birey ya da grup tarafindan savunmasiz olan bir kisiye kargt
yapilan, fiziksel ve/veya psikolojik sonuclari olan ve sureklilik arz eden bir sal-
dirganlik ciirtadiir.

E.2.2. Okullarda zorbalikla miicadele neden 6nemlidir?

Zorbalikla micadele 6grencilerin giivenli bir okul ortaminda egitim gormeleri
icin gereklidir. Bu miicadele incinmeye daha miisait yabanct uyruklu 6grenciler
acisindan daha da 6nemlidir. Asagida zorbalikla miicadelenin neden gerekli ol-
dugu maddeler halinde siralanmistir. Clinkii:

®  Akran zorbalig: giintimiizde okullarda ve siniflarda kargilasilan yaygin bir
sorundur. Bu durum devam ettigi siirece okul ortaminda giiveni ve huzu-
ru saglamak miimkiin olamamakeadir.

105



SINIFINDA YABANCI UYRUKLU OGRENCI BULUNAN OGRETMENLER iCiN EL KiTABI

¢ Akran zorbaligt kurbana yogun, kimi zaman kalict ve 6lumcil olabilecek
zararlar verebilir.

®  Akran zorbalig: cocuklarin okullarda giivenle egitim alma haklarint en-
gelleyebilmekeedir.

®  Akran zorbalig: dil engeli yasanan, yabanci uyruklu 6grencilerin bulun-
dugu siniflarda artss géstermekeedir.

®  Akran zorbaligs ozellikle koct yonetilen siniflarda rahat 6grenme orcam-

larinin olusturulmasini 6nlemekeedir.

E.2.3. Okul ortamlarinda zorbaligi taniyabiliyor muyuz?

Zorbalik siklikla akran catismasi ya da siddet davranislar ile karistirilmakeadir.
Opysaki sistematik bir saldirganhk ciriini cocuklar arasindaki bir siirtiismeye
indirgemek, zorbaligin yayilmasina ve kurbanin daha fazla zarar gérmesine yol
acabilmekredir. Zira bu, zorlukla yardima basvuran kurbani, yardimsiz biraka-
rak zorbaligin icine tekrar gondermek anlamina gelebilmektedir. Bu nedenle
bir davranisin zorbalik olup olmadigini iyi gozlemlemek, takip etmek ve deger-
lendirmek gerekmekeedir.

Bu baglamda ilk bakista ¢ocuk ile ilgili fikir yiirtitilmemeli, siiphe duyulan du-
rumlar titizlikle 6gretmen ve psikolojik danisman ile birlikee degerlendirilmeli-
dir. Hatra varsa farkli 6greemenlerin de ¢ocuk hakkindaki degerlendirmelerine
basvurulmalidir. Sistematik gozlemler raporlastirilarak rehber 6gretmen ile ko-
ordineli bir sekilde takip saglanmalidir. Bu asamalarin sonunda akran zorbaligy
hususundaki iddialar ortaya koyulmalidir.

Zorba ve kurbanlarin ne gibi 6zellikleri bulunmaktadir?

Zorbalikla micadele ederken bu durumla ilgili bilmeniz gercken temel bazi
bilgiler stz konusudur. Bunlarin basinda zorbalarin ve kurbanlarin en genel
sckliyle hangi 6zelliklere sahip olduklar: gelir.

Zorbalarin baz1 6zellikleri :
® Diirciilerini kontrol etmekte zorlanirlar. Bu nedenle de kolay ofkelenerek
biiyiik tepkiler verebilirler.
® Empati becerileri daha dusukrar.

® Akranlarina oranla problem ¢6zme becerileri daha zayiftir. Bu nedenle so-
runlarint ¢ozmede zorbalik davramslarindan yararlanmay: tercih ederler.
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Kurbanlarin bazi 6zellikleri:
“Hayir” demekte zorlanirlar.
Sosyal becerileri akranlarina oranla daha distikeir.

Akranlarindan onlari ayiran herhangi bir 6zellik yoktur. Siradan ve sakin
bireylerdir.

Zorbalik tirleri nelerdir? Bu zorbalik tiirlerinde ne gibi davranislar

gorlebilir?

Hangi davransslarin zorbalik kapsaminda degerlendirildigini bilmek zorbalig:
tespit edebilmek icin énemlidir. Asagida 6rneklendirildigi gibi zorbaligin genel
olarak dore farkls tirii vardir. Daha 6nce dile getirildigi gibi bu davranislarin

zorbalik kapsaminda degerlendirilebilmesi icin siirekli ve kasieli olmasi ve 6gret-
menin PDR uzmani ile koordineli bir sekilde durumu degerlendirmesi gerekir.

1. Fiziksel Zorbalik, kurbana fiziksel zarar vermeye yonelik davransslar kapsar.

Ornegin;

dévme,

tckmeleme,

tokat atma,

itme/cekme,

diirtme,

¢imdikleme,

rukiirme,

kurbanin egyalarina zarar verme, kirma, atma, bozma,

celme takma, gibi.

2. Sozel Zorbalik, sozle bireyi kotii duruma diisiirmeye ve zedelemeye yonelik

davranislar1 kapsar. Ornegin;

alay etme,

dalga gecme,
korkutma,

kotii isim/lakap takma,
kiifiir etme,
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Kurbana ya da ailesine hakarer iceren ifadeler kullanma,

kiiciik dustiriict, incitici, hakaret edici sozler soyleme.

3. Dolayli Zorbalik, dolayli yollarla bireyi zedelemeye ve toplumda zarar gor-
mesine boylelikle, dislanmasina yénelik davraniglars icerir. Su davranglar bu
kapsamda degerlendirilebilir:

Kurbana bilerek ve isteyerek grup disinda tutarak yalnizlik yagamasina
sebep olma.

Kurbana yok sayma, izole etme,oyun ve diger etkinliklere dahil etmeme

Kurban hakkinda cesitli yerlerde cirkin sdzler ve incitici ifadeler yazma. ..
gibi

4. Siber Zorbalik, bir birey ya da grubun bilgi ve iletisim teknolojilerini kul-
lanarak kasitlt ve siirekli olarak baskalarina zarar vermeye calismasidir. Siber
zorbalik giiniimiizde sosyal medyanin yayginlagmast ve cocuklarimizin cok kii-
ciik yaslardan itibaren sosyal medya kullanimina baglamalari sebebiyle giccikce
daha fazla goriilmeye baglamistir. Siber zorbaligin diger zorbalik tiirlerinden bir

farkliligs vardir. Zorbalik diyebilmek icin davramsmn stireklilik gostermesi ge-
rekmektedir. Ancak bu zorbalikta bazen davranss stirekli cekrarlanmamakeadir.
Yine de zarar verme amact tasidigy icin zorbalik olarak nitelendirilmektedir.
Asagidaki davransslar siber zorbalik kapsaminda degerlendirilebilir:
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Elektronik ortamda kurbani rahatsiz eden kisiye 6zel mesajlar atma
(e-posta, sosyal medya mesajlari).

Elektronik ortamda kisiyi rencide eden paylagimlarda bulunma (bir kisi-
nin kendi sosyal medya sayfasinda kurbanla ilgili sistematik paylagimlar-
da bulunmast gibi).

Kurbanin e-posta ya da sosyal medya hesaplarinin sifrelerini vb. ele geci-
rip buradan basgkalarina mesaj atma vb.

DUSUNME ZAMANI

Sizin okulunuzda yukaridaki zorbalik tirlerinden
herhangi birisine rastlanmakta midir?
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E.2.5. Akran zorbaligi okulda en ¢ok nerelerde yasanmaktadir?

Akran zorbaliginin okul icerisinde, en fazla goralduga yerleri bilmek 6nemli-
dir. Cocuklar akran zorbaligina dair davranslart yeriskin denetiminin daha az
oldugu kalabalik orramlarda sergilemeyi tercih etmekeedir. Yureal ve Cenkse-
ven (2007) gerceklestirdikleri calismada okullarda zorbaligin siklikla gériildigi
yerleri su sekilde belirlemislerdir:

%
Bahcede 78,75
Okulun gevresinde 69,28
Siniflarda 68,82
Koridorda 62,59
Tuvalette 38,80
Kantinde 36,49
Otobis veya serviste 33,95
Soyunma odasinda 25,40
Otobus duraginda 26,79
Spor salonunda 22,40
Bilgisayar odasinda 10,39
Kitiphanede 9,47

E.2.6. Akran zorbaligini 6nlemek icin okulda neler yapilabilir?

Zorbalikla miicadele tekil olaylar ¢c6zmeye calismakean ziyade giivenli bir okul
olusturma politikast cercevesinde ve tiim paydaslarin isbirligi ile ele alinmalidir.
Bu kapsamda kendi okulunuzda okuldaki ciim ilgililerle birlikee olusturacaginiz
bir tavsiye listesi drnegi asagida sunulmustur:

¢ Akran zorbaliginin bir sorun oldugunun farkinda olmak

® Okulda zorbaligin yasandig: yerlerin belirlenerek giivenlik tedbirlerinin
alinmasi

® Okul personcelinde zorbalik hakkinda farkindalik yaratilmas:

Okul kurallarinin -6grencileri de stirece katarak- gozden gecirilmesi,
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gerektiginde giincellenmesi

¢ Zorbalikla miicadele de 6gretmen, psikolojik danigman, okul yonetimi ve
aile isbirliginin saglanmas

® Zorbalik hususunda 6grencilerde farkindalik olusturmaya yonelik etkin-
likler diizenlenmesi

® Aileleri bilgilendirmeye yonelik toplantilar yapilmas:

® Okulda égrencilerin problem ¢ozme, sosyal becerileri ve kigiler arast ile-
tisim becerilerinin desteklenmesini saglayacak midahale programlarinin
uygulanmasi

¢ Okulun giivenli bir ¢evre olabilmesi icin caligmalar yapilmasi.

® Cocuklarin davranslarinin yalnizca sinif 6gretmeni tarafindan degil tim
brang 6gretmenleri ve psikolojik danigsmanlar tarafindan da takip edilme-

sinin saglanmasi.
® Denetlemelerin siklikla yapilmas:
® Okul sinirlarinin ici degil ayni zamanda diginin da izlenmesi

® Yeterli sayida yetiskinin teneffiisler ve yemck aralarinda 6grencileri de-
netlemesi

DUSUNME ZAMANI

Sizin okulunuzda zorbalikla miicadele icin
hangi 6nlemler ainmistir? Bu konudaki okul
politikanizi degerlendiriniz.

E.2.7. Akran zorbaligini 6nlemek icin nasil bir strateji gelistirilmelidir?

Ozellikle yabanct uyruklu 6grencilerin okullarda akran zorbaligina varsa maruz
kalma ihtimalleri yuksekeir. Eger okulunuzda boylesi bir durum sz konusu
olursa asagida belirtilen 6neriler kapsaminda okulda zorbalikla micadele icin
bir strateji olusturmaniz gerekir.

¢ Okuldaki zorbalik sorununun buyuklagi ve zorbalik davranist gosteren
ogrenciler tesbit edilmelidir. Baska 6grencilerle de gortsiilerek kurban
durumunda olan 6grenciler ve maruz kaldiklari zorbalik tirleri belirlen-
melidir.

* Ogrencilere, velilere ve 6gretmenlere okulda yasanan zorbalik olaylarinin
yayginligs, sebepleri ve sonuglart hakkinda bilgi verilmelidir. Bu sorunla
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bas edebilmek icin uygun stratejiler hep beraber belirlenmelidir.

Mudahale stratejisi belirlendikten sonra ailelerle isbirligine gidilmelidir.
Kurban ve zorbanin davranslar evde de takip edilmelidir.

Zorbalik davranist sergileyen 6grencinin iyi gozlenmesi ve hangi durum-
larda, hangi sebeple zorbalik davranslarini gosterdigi belirlenmelidir.
Ayni sekilde kurbanin hangi durumlarda zorbaliga maruz kaldig: ve ne-
den o kisinin kurban olarak secildigi de yine gozlemler ile belirlenmelidir.

Kurban ve zorbalarin, evlerinde okuldan daha farkl: davranislar gelisti-
rebilecekleri unutulmamalidir. Bu sebeple ailelerden evde de gozlemler

yapmalar istenmelidir.

Zorba ve kurban hakkinda daha detayli bilgi edinilmesi amaciyla okul
personeli tarafindan ev ziyaretleri gerceklestirilmelidir.

Aileyle asla cocuklarini sikayet eder bir Gslupla konusulmamaly, isbirligi-
ne gidilmeyi saglayacak bir yol izlenilmelidir.

Ogrenciler hayatinda tek bastna ¢oziimleyemeyecegi konularda kendisine
destek olabilecegi ve giivenebilecegi bir rehbere ihtiya¢ duyarlar. Bu ne-
denle 6grenci ile giivenli bir bag kurulmaya calistimalidir. Giiven iligkisi
saglandiktan sonra cocuk ve yetiskin birlikte sorunu ¢ézmek icin caligma-

lidir.

Zorbalik davranislari asla gormezden gelinmemelidir. Ogrencilerle olum-
suz davraniglarinin izerinde konusulmali ve sebepleri birlikte gozden ge-
cirilmelidir. Soruna farkli ¢oztim yollar: tretilmesi icin birlikee calisilmali-

dir.

Ogrencilerin yalnizca olumsuz davranslart iizerinde durulmamalidir.
Olumlu ézellikleri ve davransglarina odaklanilmali ve cesaretlendirilme-
lidir. Boylelikle sorunlar ile bas edebilmeleri icin olumlu 6zelliklerinden
yola ctkmalar saglanacakaor.

Zorbalik davranslar: sergileyen 6grencilere takinillacak tutum ve koyu-
lacak kurallar net, actk ve tutarli olmalidir. Belirsizlikler ve karmasik
ifadeler 6grencilerin kafalarini kanigtirarak sorunlarin biiytimesine sebep
olabilir.

Zorba ve kurbana acik uclu sorular sorarak hikiyesini ve yasadiklaring
anlatmasina izin verilmeli, sozleri kesilmemeli ve olayt kendi acilarindan
net bir sekilde anlatmalar saglanmalidir.
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Zorbalik uygulayan 6grenci zorbalikla miicadele asamasinda da gozlen-
meye ve takip edilmeye devam edilmelidir. Kendi haline birakilmamali-
dir. Siklikla goriismeye devam edilmelidir.

E.2.8. Zorbaliga maruz kalmis bir 6grenciye nasil destek olmak gerekir?

Zorbaliga maruz kalmis olmasindan stiphelendiginiz bir 6grenci acisindan siire-
ci degerlendirirken dikkat edilmesi gereken en énemli husus calisaginiz cevre-
nin ve kurbanm ait oldugu kiiltirel 6zellikleri olmalidir. Ozellikle yabanci uy-
ruklu 6grencilerle ilgili bir degerlendirme séz konusu oldugunda, onlarla ilgili

yapilacak gozlemler ya da konusmalar onlarin kiildirel yapisina, neyi ne kadar
soyleyip diga vurduklarina 6zel dikkac eemek gerekir. Zorbaliga maruz kalmig
bir cocuga su sekilde destek saglamay1 disiinebilirsiniz:
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Ogrenciyle 6ncelikle dogru yollarla iletisim kurulmaya calisiimalidir. Tle-
tisim kurarken 6grenci 6rselenmemeli ve zorlanmamalidir.

Ogrendi ile akranlart arasindaki zedelenmis olan bagin yeniden saglanma-
st icin calistlmalt ve cesitli oyunlardan, drama etkinliklerinden yararlanil-
malidir.

Ogrencinin kendisini ifade etmesi icin siklikla firsat tanmnmalidir. Yasa-
diklarini anlatmas: hususunda bask: yapilmamali aksine resim yapmasi,
oykiiler ya da kompozisyonlar yazmasi, giinliikler tuemasi gibi farkls yol-
larla anlatmasi tizerinde durulmalidir.

Ogrencinin hem arkadas cevresi, hem de kiiltiirel cevresi iyi ranmnma-
ya calistilmadir. Aile ile isbirliginde hareket edilmeli ve bazi davramislarin
evde de takibi saglanmalidir.

Okuldaki rehber 6gretmen ile iletisime gecilmeli ve 6grenci tzerinde zor-
baligin yararabilecegi psikolojik sorun durumlarina yonelik destek alin-
malidir. Sorunlar ile miicadelede isbirligi yaptlmalidir.

Zorbaliga maruz kalmig olan 6grenciye yeniden bir zorbalik tehditiyle
karsilagtiginda bunula nasil basa cikacagina dair gerekli yolllar anlacl-
malidir. Ornegin problem cozme becerilerini destekleyecek calismalar
yapilarak karsisindaki sorunlari ¢ozmek icin izleyebilecegi basamaklari
tanimast saglanmali, c6zemedigi problem durumlarinda ise nasi yardim
isteyebilecegi anlatidmalidir.
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E.3. EGiTiM ORTAMLARINDA SIDDET VE SIDDET EGiLIMLI
COCUKLAR

E.3.1. Neden siddet egilimli cocuklar hakkinda bilgi sahibi olmaliyim?

Cocuklar icinde bulunduklari olumsuz kosullardan, ¢ikis yolu bulamadiklart
ya da siirckli goz ardi edildikleri ortamlarda siddet egilimli davranislar gosee-
rebilirler. Bilhassa dil engeli olan, ge¢misten getirdigi travma yasantilart olan
cocuklar siklikla siddet egilimli davranislara bagsvurmay: deneyebilirler. Bu ne-
denle de 6gretmenlerin bu davranislar tanimalar, zorbalik ile kangtirmamalar
onemlidir.

Neden siddete dair ipuclarint kagirtyoruz?

Aslinda bircok siddet olayinda bizlerin anlayabilecegi ya da sezebilecegi erken
tanima ve uyart isaretleri vardir. Bunlar cogunlukla davranissal ve duygusal
isaretler olarak goriilirler.

Gozlemler problem yasayan cocuklarin tim belirtilerini fark etmek icin iyi
firsatlardir. Ogretmenler ve veliler cocuklart bulunduklari cevre icinde goz-
lemlediklerinde davranislarindaki degisimleri kolaylikla fark edebilirler. Hat-
ta zaman zaman “Hi¢ boyle yapmazdi. Ne oldu anlamadik!” dedirtecek kadar
belirgin degisimler sergilerler. Ancak bunun icin ¢ok iyi bir gozlemei olmak ve
hicbir detayt goz ard1 eememek gereklidir.

Erken tanima ve uyar: isaretleri neler olabilir?

Asagidaki davranslar cocugun siddete meyil gostermesi bakimindan erken

uyart isaretleri olarak degerlendirilebilir:

® Akranlarindan ve ¢evresinden kacma ve buna bagli olarak yalnizlik duy-
gulart yasama

® Sosyal cevre ile olan iliskilerinde azalma ve ice kapanma

® Ani ve sert tepkiler verme

® Vurma, sindirme, ¢imdikleme..vb. zedeleyici davranislar gésterme
® Disiplin kurallari ile sorun yasama, siklikla bu hususlarda uyart alma
® Reddedilme duygularint yogun yasama

® Daha 6nce siddet magduru olma

® Akranlan rarafindan siklikla dalga gecilmeye maruz kalma
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® Daha 6nce istismara ugrama
® Ihmale maruz kalma

® Yazdiklar: yazilarda ve cizimlerinde siirekli 6fke ve nefrec duygularing
konu edinme, karamsar olma

® Kontrol edilemeyen 6fke, sik sik tekrarlanan 6fke nobetleri ve kontrolsiiz-
liik

® Farkliliklara kars: toleransin kaybolmasi, 6n yargili davranslar ve yargila-
malar

® Madde ve alkol kullanimi belirtilerinin bulunmas:

Erken tanima ve uyari isaretlerini yorumlarken nelere dikkat etmeliyim?

Yukarida dile geririlen davransslart gézlemlediginizde, durumla iliskili olarak
yapacaginiz degerlendirmelerde su hususlara da dikkat etmek gerekir:

® Cocuklarin etiketlenmemesine dikkat edilmelidir. Onceden var olan cti-
ketlemelerin 6n yargilar ile olusturulmus olabilecegi distiniilmeli, deger-
lendirme bunlardan bagimsiz yapilmalidir. Cocuklarin ani degisimler ve
olaylar yasayabilecekleri, bu nedenle hizla davranis degistirebilecekleri
unutulmamalidir.

® Cocuklara ait her tiirlii degerlendirme sonucu, bilgi, belge, gizlem ya da
goriisme gizli cutulmalidir. Cocuklarin giiven duygusu asla zedelenme-
melidir.

® Siddet ve saldirganlik, meydana geldigi ortam icinde anlasiimaya calisil-
maly,ortamin durum tizerindeki eckisi goz ardi edilmemelidir.

¢ Siddet durumsaldir, bir disa vurumdur. Sorunlarla basa ¢itkma becerisi
diisiik olan bireylerde siddet davranislarinin daha fazla ortaya cikeigi unu-
tulmamalidir.

® Upyar isaretlerini yorumlarken cocuklarin gelisimsel ozellikleri dikkate
alinmalidir. Ciinkii cocuklar her yag ve gelisim déneminde ihtiyaclarini
farkli sekillerde ifade ederler. Bazi davranislarin gelisimsel krizler olabile-
cegi hatirlanmalidir.

® Cocukra tek bir isarete odaklanmak yerine birden fazla uyar isaretinin
farkina vardmalidir. Yalnizea tek belireiyi aramak ya da gostermesini bek-
lemek yerine gizli ipuclarina da bakilmalidir.

® Cocukrta herhangi bir psikolojik problem var olup olmadig: ve siddet dav-
ranslarinin bununla iliskili olup olmadig:r mutlaka arastirilmalidir.
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DUSUNME ZAMANI

Sinifinizdaki cocuklar arasinda siddet
davranislari var mi? Erken tanima ve uyari
isaretlerini gozlemlediniz mi?

E.3.2. Okulda birbirlerine fiziksel siddet uygulayan égrencilere nasil

yaklasmaliyiz?
Bazt durumlarda okulda fiziksel siddeti engellemek mimkiin olmayabilir. Kav-
ga eden ogrencileri ayirdiktan sonra su onerileri dikkate alarak bir strateji ge-
listirebilirsiniz.

® Olay: kontrol altina alabilmek icin 6ncelikle sogukkanli olunmalidir.

® Kavga eden égrenciler giivenli bir ortama alinmalidir.

* Ogrencilerin sakinlesmesi icin sabirla siire tannmalidir,.

* Ogrencilerin catisma siirecindeki davransslart ile ilgili olarak geri bildirim
verilmeli, olayin disaridan nasil gorindigi agiklanmalidir.

* QOgrencilere giiven mesaji verilmeli ve miimkiinse giivendikleri bir yetis-
kinle beraber iletisim kurulmalidur.

* QOgrenciler stra ile kosulsuz dinlenilmeli ve asla araya girilerck ciimleleri
bolinmemelidir.

® Gelebilecek anlik tepkilere hazirlikli olunmalidir

® Objektif davranilmaya caligilmalidir. Bunun i¢in 6grencinin okuldaki ba-
sart dizeyi, hakkindaki etiketlemeler, 6n yargilar ve 6zelliklerinden ba-
Zimsiz ele alinmalidir.

® Ogrencilerin konusarak birbirlerini anlamalarina ve problemlerini ¢oz-
melerine firsat taninmalidir.

* QOgrenciler siklikla tartismaya calistyor ve sorun biiyiiyorsa mola verilmeli
ve sakinlik saglandiktan sonra konusulmaya devam edilmelidir.

® (Ogretmenlerin ya da arabulucularin yaraticiliklarini kullanmalar 6nem-
lidir. Anahtar sorular yardimiyla sorunun ifade edilmesi saglanmalidir.
Sorunun aciklanmasina dair sorular sorulmali, hatalarin yinelenmesinden
kacinilmalidir.

* Ogretmen olarak basa cikmakea ya da ¢éziimlemekee sorun yasanilan bir
durum ise mutlaka okulun rehberlik servisinden destek alinmalidir.

115



SINIFINDA YABANCI UYRUKLU OGRENCI BULUNAN OGRETMENLER iCiN EL KiTABI

DUSUNME ZAMANI

Okulunuzdaki/sinifinizdaki cocuklarin siddet
egilimli davranislarina karsi ne gibi dnleyici
tedbirler aliyorsunuz?

E.3.3. Siddet egilimli cocuklari tanimak ve bu cocuklarin davranislarina

karsi tedbir almak icin nelere dikkat etmeliyim?

Okulda siddet egilimi gosteren cocuklart tanimak ve cocuklarin bu davranis-
larint olumluya ¢evirmek icin bir straceji gelistirmeniz gerekir. Bu kapsamda
asagidaki onerileri dikkate alabilirsiniz:

® Sinif ici etkinliklerde cocuklara duygularini tanimlamlart, ayire etmeleri,
duygulart hakkinda konusmalarint 6gretecek etkinliklere yer verilebilir.
Boylece okulun yalnizca derslerden olusan bir yer olmadigi aksine co-
cuklarin gelisimlerinin her acidan desteklenmesi gercken bir yer oldugu
unutulmamalidir.

® Alilelerin, cocuklar: siddet icerikli davranislar gosterdiklerinde verdikleri
tepkiler ve izledikleri yollar 6grenilmelidir.

¢ Aileler ile bilgilendirme toplantilart yapilmalidir. Bu toplantilarda ailelere
yalnizca notlart ve cocuklarin yapamadiklar: ile ilgili bilgi degil cocuklarin
davranislart hakkinda da bilgi vermek yararli olacakeir.

® Cocuklara kimlerle arkadaslik eteigi, arkadas grubunun ézelliklerinin ne-
ler oldugu sorulmalidir. Sinif icerisinde sosyometrilerden yararlanarak ak-
ran gruplart ve dzellikleri taninmaya calistlmalidir.

® Farkliliklara kargt saygi gostermeyi esas alan faaliyetlere 6nem goste-
rilmelidir. Kapsayict bir sinif ortaminin olusturulmasi icin gerekli olan
temel basamaklar dikkate alinarak etkinlikler olusturulmali ve siklikla
uygulanmalidir. Cocuklarin akranlarini daha iyi tanimalarina ve kosulsuz
kabul etmelerine calisilmalidir.

® Cocuklarin kendilerini rahatlikla ifade edebilecckleri konusma ve tartisma
ortamlars olusturulmalidir. Onlara hayal kirikliklaring ifade etme, ofke-
lerini ve kendilerine karst yapilan olumsuz elestirileri dinleme ve kabul
etme yollart anlatilmalidir.

® Saygi gosterme ve sayginlik kazanma arasindaki iliski anlatilmals, dnce-
likle 6gretmen davransslarinin cocuklara model olacag: asla unurulma-
malidir.
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® Siddet kullanarak durumu halletmeye calistigt zamanlarda, hakli olsa bile
nasil haksiz duruma dustiuginu, kendisine olay uzerinde konusarak ha-
trlatdmalidir. Durum hakkinda cocukla beraber konusularak alternarif
¢oziim yollari tizerinde kendisinin diistinmesi saglanmalidir.

® Cocugun empati becerisinin gelistirmesine yardimer olacak egitim 6gre-
tim ortamlart hazirlanmalidir.

® Cocuklara hatalarint kabul etmesinin ve uygun oldugunda 6zir dileme-
sinin ne kadar erdemli bir davranig oldugu gosterilmeli ve bunun gayet
normal bir durum oldugu kavratilmalidir.

® Cocuklar ile birlikte ¢tziim odakls terapi modelleri uygulamaya caligilma-
1, cocuklarin problem ¢ozme becerileri gelistirilmelidir.

® Cocuklar enerjilerini dogru yolla disart varmalari icin cesaretlendirilme-
lidir. Bu kapsamda cocuklarin mutlaka spor faaliyetlerine katlmalart ve
sorumluluk almaslart tesvik edilmelidir. Sportif faaliyetleri aliskanlik ha-
line getirmeleri igin destek olunmalidir.

® Okul performanslarini arttirmalarina, okulla ilgili temsil faaliyetlerinde
gorev almalarina yardim edilmelidir.

Okul ve sinif faaliyetlerinde siklikla ayni cocuklarin rol almasinin 6ntine
gecilmeli ve tiim cocuklara sinifta sorumluluk verilmelidir. Cocuklara ve-
rilen roller arasinda esit ve adil bir dagilim saglanmaya calisgitlmalidir.

® Butin cocuklara okuldaki ve siniftaki disiplin kurallari detayls bir sekilde
aciklanmalidir, bu kurallarin herkes icin esit sekilde uygulanacagina dik-
kart cekilmelidir.

E.3.4. Gavenli okul nedir?

Okuldaki tim paydaglarin gtvenli bir ortamda egitim alma ve verme haklan
vardir. Eger okul bazt kisiler icin giivenli olmakean ¢itkmissa, artk o kisiler
icin ana islevi olan egitim ve 8gretimi gerceklegtiremiyor demekreir. Yukarida
daha o6zel olarak deginilen tim hususlarla iliskili problemlerin giderilmesi bir
okulun giivenli olmas: icin gereklidir. Ancak giivenli bir okul anlayist bundan
daha genis bir baglamda ele alinmalidir. Gavenli okullar kapsayict okullardir.
Ozellikleri asagidadr:

® Guvenli okullar okul idaresi, 6gretmenler, 6grenciler ve diger ciim ¢ali-
sanlar arasinda iyi bir iletisim bulunan okullardir.

® Givenli okullarda cocuklarin yalniz akademik basarilarint degistirmek
degil, ayni zamanda tutum ve davranslarint da degistirmek/gelistirmek
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tzerine bir sistem kurulmustur.

Guvenli okullarda okul idarecileri ve 6gretmenler konusmalari, davra-

niglart ve tutumlariyla cocuklara pozitif rol modeller olmas: gerekeiginin
farkindadir.

Guvenli okullarda bireysel farkliliklara saygi vardir. Okul 6grencilere bu
bireysel farkliliklara duydugu saygiyr gosterecek bicimde donatilmustir.
Ogrencilere 6zel ve degerli olduklar: hissettirilir.

Giivenli okullarda herkesin diistincesini paylasabilecegi demokrartik or-
tam olusturulur.

Sosyal etkinliklere siklikla yer verilir.

Guvenli okullarda ¢cocuklarin tim gelisim alanlarinda kaydeccikleri ilerle-
melere 6nem verilir. Bu ilerlemeler izlenir.

Guvenli okullarda esitlik esastir. Biitiin 6grencilere etnik koken, cinsiyet,
basart ve inanis ayrimi yapilmaksiniz esic sartlar ve firsatlar sunulmaya
calisilir.

Givenli okullarda etik kurallar tiim bireyler tarafindan bilinir ve uygu-
lanmaya calisilir.

Guvenli okullarda ailelerin okul icin daha fazla sorumluluk almasini ge-
rekeiren bir sistem bulunur.

Givenli okullarda ¢ocuklarin basarilarindan ve gelisim siireclerinden ai-
leler haberdar edilir.

Guvenli okullarda okul idarecileri dogru bilgilendirme yapma sorumlu-
lugu astlenir.

Giivenli okullarda idareciler yalnizca idari islerle ilgilenmez. Ogrencilerin
birbirleri ile olan iligkilerini ve akran 6grenmesini gelistirmek i¢in calig-
malarda bulunurlar.

Givenli okullarda idareciler 6grencilerin arasinda akran catigmast degil
akran dayanigmast olugsmasin: saglayacak faaliyetler icin 6gretmenlerini
tesvik eder ve uygun ortamlar olustururlar.

Guvenli okullarda idareciler okullar1 yalnizca ders saatleri icinde degil
okul éncesinde ve sonrasinda da acik ve aktif halde bulundururlar. Co-
cuklarin farklt kurslar, spor faaliyetleri, konserler vb. etkinlikleri icin de
okulun kullanilmasint saglarlar. Bu faaliyeclerin cocuklan siddec davra-
niglarindan uzaklastirnip akran dayanismasina iteceginin farkindadirlar.

Guvenli okullarda idareciler ¢ocuklar: yalnizca sinavlara hazirlamazlar.
Esas olanin cocuklari yetiskinlige hazirlamak oldugunun farkindadirlar.
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Givenli okullarda idareciler, rehberlik zreemenleri ve diger tim 6gret-
menlerin 0grencilerin yasadiklari problemleri rahatca paylasabilecekleri
kisilerdir.

Givenli okullarda idareciler 6grencilerine ve ¢alisanlarina potansiyel teh-
like olugturabilecek durumlar hakkinda bilgilendirmeler yapar. Bu du-
rumlardan kendilerini korumalari icin gerekli 6nemler hakkinda onlart
bilgilendirirler. Oncelikli tedbirlerin almasini saglarlar.

Givenli okullarda idareciler ve 6gretmenler topluma ¢ocuklarin 6nem-
senmesi gerektigine dair mesajlar verir, toplumsal duyarlilik saglayacak
projeler tiretirler.

Givenli okullarda idareciler dgrencilerin aileleri, toplum merkezleri ve
okul guvenligini saglayacak birimler ile baglanti icindedirler.

Givenli okullarda ¢oziilemeyen 6grenci davranglar ve ciddi problemler
ile ilgili farkli kurum ve kuruluslarla isbirligi saglanse.

Givenli okullarda 6grenciler siddet konusunda duygularini ifade edebi-
lirler.

Givenli okullarda 6grenci gizliligi esastir. Hicbir 6grencinin 6zel durumu
hakkinda ikincil kisiler ile gorusiilmez (gerekli otoriteler haric)

Giivenli okullarda okul bahcesi, koridorlar ve lavabolar siirekli denetim
alundadir. Nobetci 6gretmen ve diger personel gorevini titizlik ile yapar.

Giitvenli okullarda sidder gosterme egiliminde bulunan cocuklar ile ilgili
bireysel degerlendirme roplantilart yapilarak, cocugun sorununun ¢ozii-
miine dair sorumluluk sahibi olan tiim bireyler ile bir yol haritast ¢ikarilir.

Givenli okullarda tiim bu ¢alismalarin yapilmast icin sorunun ortaya ¢ik-
mast beklenmez, onleyici ve koruyucu mudahale yontemleri tizerine de

caligilir.
DUSUNME ZAMANI

Okulunuzun glivenli bir okul oldugunu distntyor
musunuz? Yukaridaki maddeleri yeniden gézden
gecirerek varsa okulunuzdaki eksiklikleri
belirleyiniz.
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E.4. COCUK iSTISMARI VE iHMALI

E.4.1. istismar hakkinda neden bilgi sahibi olmaliyim?

Ogretmenler 6grencilerle fazla vakic gecirirler. Oyle ki sinif 6gretmenlerinin
ogrencilerle ailelerinden daha fazla vakic gecirdikleri bile soylencbilir. Istisma-
ra maruz birakilmanin ozellikle cocukluk donemindeki olumsuz etkileri du-
suntldiginde 6gretmenlerin bu konuda bilgi sahibi olmalarinin 6nemi orta-
ya citkmakradir. Daha saglikli bireylerin yertistirilmesinde istismar: tanimak,
ipuclarint fark etmek ve erken miidahale edilmesini saglamak 6nemli rol oyna-
maktadir. Ogrenciler ile fazla zaman geciren 6gretmenlerin 6grencileri daha iyi
tanimalart sebebiyle istismara maruz kalma durumlarint da fark ecmeleri birgok
yetiskine gore daha kolaydir.

Ulkemizdeki yabanct uyruklu cocuklarin dil bilmemeleri, kendilerini ifade et-
mede giicliikler yasamalari, olumsuz ekonomik kogullar, ailelerinin ve cevreleri-
nin icinde bulunduklari ruhsal karmasalar onlari istismar edilmeye daha agik bir
hale getirmektedir. Bu nedenle bu konu hakkinda bilgi sahibi olmak énemlidir.

E.4.2. Cocuklara karsi her kot davranis istismar midir?

Genel olarak ¢ocuga yonelik tc tip kotii muamele bulunmaktadir. Bunlar; fi-
ziksel istismar, duygusal istismar ve cinsel istismar olmak tizere tice ayrilir.

® Fiziksel istismar; cocugun yagamina, sagligina, gelisimine veya onuruna
zarar verecek sekilde, fiziksel giic kullanilmasidir. Fiziksel istismar cocuk

istismarinin yaygioudir.

® Duygusal istismar; ebeveyn veya cocukla ilgili kisilerin kasitl olarak
davranglar: ya da sozleriyle cocugun yagsamina, ruh sagligina, onuruna
zarar verecek etkide bulunmasidir.

® Cinsel istismar; zorlayarak veya tehditle yapilan, cocugun ne oldugunu
anlayamadigi, onay vermesinin miimkiin olmayacagi, toplumun yasalart-
na, sosyal normlarina aykirt bir sekilde cocugun orselenerek, ruh sagligs-
nin, gelisiminin, onurunun ve hayatinin zarar gorecegi cinsel bir eckinlige
dahil edilmesidir.

Bu istismar turlerinden fiziksel istismar ve cinsel istismar toplumda en ¢ok bi-
linenleridir. Buna karsin, duygusal istismar giintimiizde siklikla kargilagilan ve
anlasilmast en giic olan istismar cesididir. Duygusal istismar siklikla asagida
stralanan davranslar seklinde kargimiza cikmakeadir:
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Cocugu yalniz birakma, asagilama, diger ¢cocuklardan ayirma,
Cocugu korkutma, yildirma, tehditc ecme ve suca itme,
Cocugu 6nemsememe, gormezden gelme, kictuk distirme,
Cocuga lakap rakma, alay etme,

Cocuk tizerinde agirt baski kurma, duygu sémiiriisii yapma,
Cocugun duygusal gereksinimlerini kargilamama,

Cocugu sirekli elestirme, hor gérme,

Cocuktan yasinin tstiinde sorumluluklar bekleme, ondan isteneni yapa-
madi@1 zamanlarda kot davranma,

Cocugu degersizlestirme,

Cocuga akranlarindan ve kardeslerinden ayri bir muamele uygulama ola-
cak seklinde goriilebilir.

Cocuga istismar uygulanma olasilig: bulunan durumlar nelerdir?

Genel olarak cocuklar savunmasiz olduklarindan cok cesitli durumlarda ve kisi-
lerden istismara maruz kalabilirler. Asagida arastirmalar sonucunda istismarin
meydana gelme thtimalinin nispeten daha yiiksek olabilecegi durumlar siralan-

mustir. Ancak cocuk istismarinun ciim toplumsal gruplarda ve cok cesitli sosyo-

lojik baglamlarda meydana gelebilecegi de unutulmamalidir.

Ailede psikolojik sorunlart bulunan, travma yasamis yetiskinlerin bulun-
mast.

Ebeveynlerin Givey ya da ilgisiz olmas:

Ailede alkol/uyusturucu/madde/teknoloji bagimlist ebeveynlerin bulun-
mast.

Ailede cocuk sayisinin fazla olmast.
Cocugun istenmeyen bir gebelik sonrast diinyaya gelmesi.

Kucuk yaslarda ebeveyn olunmasi ve sorumluluk almak zorunda kalin-
mast.

Aile icerisinde gecimsizlik bulunmasi ve siddet bulgularina rasclanilmasi.
Ailede ckonomik sikintilarin yagsanmasi ve igsizlik bulunmast.

Aile bireylerinin egitimsiz olmasi.

Cocugun kiiciik yasta olmasi, derdini anlatmakea zorlanmasi.

Cocugun bazi engel durumlarinin ve gelisimsel bozukluklarinin bulunmast.
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® Cocugun siklikla rahatsizliklar yasamasi, siiregen hastaliginin olmast.
® Cocugun dil ve konusma problemleri yasamast.

® Cocukluk doneminde anne ya da babanin da istismara maruz kalmis ol-
mast.

® Annenin ya da babanin hayatta olmamast ya da cocugu koruma gorevini
yerine getirmemesi (pasif olmast).

® Cocugun bakimin: tstlenecek bir ebeveyn olmamasi.

® Tek odali evde kalinmasi, ev ici ntifusun kalabalik olmasi.
® Aile ici catismanin fazla olmast.

® Ebeveyn - ¢cocuk iliskisinde bozukluklar bulunmas:.

® Ailenin misafirinin cok olmast.

DUSUNME ZAMANI

Sinifinizdaki risk altinda bulunan cocuklar
belirlediniz mi? Bu cocuklara iliskin gozlemlerde
bulunuyor musunuz?

E.4.3. istismar hakkinda yanlis bilinen gergekler nelerdir?

Toplumsal duyarliliklar nedeniyle yeterince acik konusulmamasinin bir sonucu
olarak, istismarla ilgili coplumda bir cok yanlis algilar s6z konusudur. Asagida
bunlarla ilgilt bazi 6rnekler verilmistir.

Yanhs: Cocuk istismari az rastlanan bir durumdur.

Gergek: Cocuk istismari ne yazik ki distinildGgi kadar az rastlanan bir
durum degildir. istismarin farkli tiirleri vardir. Bu nedenle istismari ¢ok
boyutlu olarak diisiinmek gerekmektedir. Toplumsal kurallar sebebiyle
cocuk istismari cogu zaman gizlenmekte ve saklanmaya calisiimaktadir. Bircok
cinsel istismar vakasi rapor dahi edilmeden kapatilmaktadir.

Yanhs: Cocuklar cogunlukla yabancilar tarafindan cinsel istismara ugrar.

Gergek: Cocuklar cogunlukla bildikleri, giivendikleri kisiler tarafindan is-
tismara maruz birakilmaktadir. Bilinen cinsel istismar vakalarinin cogun-
da cocuklar aile liyeleri tarafindan ya da gevredeki giivendikleri bireyler
tarafindan istismara maruz birakilmaktadir.
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1 Yanlis: Istismara maruz kalmis cocuk asla bir daha normale dénemez.

(‘ Gergek: Cocuklar istismarin her tiriinde ruhsal birtakim sorunlar ve
N sikintilar yasamaktadir. Ancak cocuklar cok giiclii varliklardir. Dogru bir

tedavi yontemi, psikolojik destek ve korunmanin saglanmasiyla cocuklar
yeniden normale donebilmektedir.

Yanhs: Cocuklar daima yetiskinler tarafindan istismara ugrarlar.

Gergek: Cocuklarda rapor edilen istismar vakalarinin %23°0 18 yas altin-
daki bireyler tarafindan gergeklestirilmistir. Bu da cinsel merak ve kontrol
edilemeyen diirtiler sebebiyle cocuklarin farkli cocuklar ya da akranlan
tarafindan da istismara maruz birakilabilecegini gostermektedir. Cocuklar her yas
grubundan bireyler tarafindan istismar edilebilirler. istismarcilarin yasi yoktur.

Yanhs: Anaokulu ¢ocuklarinin istismar konusunu bilmeye ihtiyaclari yok-
tur, bu konuda onlar egitmek onlarin korkmalarina sebep olur.

Gergek: Cocuklarin kendi giivenliklerini saglayabilmeleri icin kendilerini
ifade etmeye basladiklari andan itibaren yani ortalama 2 yasindan sonra
glvenli beden becerileri ve ne tir temaslarin normal ve hangi tiir temaslara izin
verilmeyecegine dair egitimler almalan gereklidir. Bu programlar temel giivene da-
yanan beceriler gelistirmelerine yardim ettigi gibi korkmamalarini da saglayacaktir.

DUSUNME ZAMANI

Sinifinizda gocuk istismari ve ihmali konusunda
cocuklari bilinglendirmek ve duyarlilik saglamak
icin ne gibi calismalar yapiyorsunuz?

E.4.4. Cocuklarimizi cinsel istismardan korumak icin nasil

gliclendirebiliriz?

Cocuklar: cinsel istismardan korumak icin asagida belirtilen 6nerileri

dikkate alabilirsiniz.

® Cocuklar istismara her zaman acik durumdadir. Bu nedenle kendi giiven-
liklerini saglamalart 6gretilmelidir. Onlara gtvende olma haklart oldu-
Zunu ve kimsenin bunu ellerinden alamayacag aciklanmalidir. Cocuklar:
guclendirmeye ve istimardan korumak icin bilgilendirmeye erken yaslar-
da baslanmalidir. Cocuklarla bu konuda konusma 6rnegi kutucuk iceri-
sinde sunulmustur.

123



SINIFINDA YABANCI UYRUKLU OGRENCI BULUNAN OGRETMENLER iCiN EL KiTABI

124

Ornegin:

“Seninle viicudunun giivenligi hakkinda biraz konusalim istiyorum.
Hepimizdeki gibi senin de viicudunda bazi 6zel bolgelerin var. Bunlar
ic camagirlarinin kapattigy yerlerin, Buralarina givenmedigin kisilerin
dokunmasina hayir diyebilirsin, sana kizmayiz. Bazen bazi yetiskinler
ki bunlar tanidigin, sevdigin biiyiiklerin de olabilir, bu giiven kuralla-
rint bilmeden sana dokunabilirler ve bu seni rahatsiz, tizgiin veya garip
hissettirebilir. Boyle bir sey oldugunda “hayir, dokunma” de. Sonra da
gel bunu bana veya ¢ocugun giivenli yetigkini kim olacak ise ona- anlat,
olur mu? Boylece biz hem seni koruyabiliriz hem de o yetiskine givenlik
kurallarini sdyleyebiliriz.” gibi aciklamalar yapilmalidir.

Cocuklara birileri korii,rahatsiz edici bir sey yaparsa arkadaslarindan ya
da buyiiklerinden yardim istemesi 6grecilmelidir. Rahatsiz edici durumla-
ra maruz kaldiginda gtivendigi bir yetiskine durumu anlatmasi soylenme-
lidir. Cocuklar istismara maruz kaldiklarinda cogu zaman kimden ve nasil
yardim isteyeceklerini bilememektedir.

Cocuklarda yetiskinlerle her tiirli sorunu paylasabilecekleri inancinin yer-
lestirilmesi énemlidir. Zira onlar yasadiklar: sorunlari bazen anlatmaya
cekinebilir, bu durumu ayip ve saklanmasi gereken bir sey olarak gorebi-
lirler. Bu da yetiskinlerin duruma zamaninda miidahale etmesini gecikeir-
mekreedir. Oysaki ¢cocuklarin yasadiklart her durumu giivenle paylasmala-
r1 siphe uyandiran olaylarin farkina varilmasint hizlandirir.

Saglikls bir aile ici iletisim icin adimlar atilmalidir. Cocuklarin icinde ya-
sadiklart aileler ve kosullar titizlikle incelenmeli ve iletisim sorunu ola-
bilecek durumlar iyi belirlenmelidir. Bu durumlar hakkinda calismalar
yapilarak ¢ocugun ebeveynleri ile saglikli iletisim kurmasi saglanmalidir.

Her zaman sir saklanmayacag@i cocuklara séylenmelidir. Cocuklar sir sak-
lamak konusunda ¢ok basarilidirlar. Bazen istismar durumlarinda iscis-
mar uygulayan kisi tarafindan bu durumun bir sir oldugu soylenebilir.
Cocuklar bu gibi durumlarda "sir saklanmalidir" dustncesi ile yetigkinler
ile irtibat kurmakean ¢cekinmekeedir. Cocuklara baskasinin ya da kendi-
sinin zarari s0z konusu olan durumlarda sir saklanmamasi gerekrtigi anla-
tilmalidir. Bu durumun bireyin hayatini ve yasam kalitesini riske soktugu
durumlarda mutlaka paylasilmas: gerektigi vargulanmalidir.

Cocuklara akranlariyla ya da buytkleriyle zaman gecirirken kendilerini
rahatsiz eden temas ( dokunma, 6pme vb.) ile kasilastiklarinda o kisilerle
aralarina sinir koymalan gerekrigi 6gretilmelidir.
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® Cocuklar farkli ve ranimadiklart kisiler ile cok hizli bir sekilde iletisim
kurabilirler. Oysa bazi insanlar bunu ¢ocuklar: istismar ecmek amaciyla
kullanabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara yabancilarla konugsmamalari ya
da konusurken nelere dikkat ermeleri gerekeigi konusunda bilgi verilme-
li, hi¢cbir mekénda asla tamamen bastbos ve istismara agik sekilde bira-
kilmamalidir. Yetigskin hemen yaninda olmasa da uygun bir mesafeden
cocuga goz kulak olmaya dikkat etmelidir ki gerekli durumlarda hemen
midahale edebilmelidir.

Sinifinizdaki/okulunuzdaki herhangi bir cocukta
ihmal ya da istismar durumu ile karsilastiginiz
zaman nasil bir yol izliyorsunuz?

E.4.5. ihmal nedir? Bir cocugun ihmal edildigini nasil anlariz?

Cocugun bakimini iistlenmis olan kimselerin; cocugun barinma, beslenme, gi-
yinme, egitim alma, saglik ve sevgi gibi temel gereksinimlerini karsilamada
yetersiz kalmasi, gecikmesi ya da yapmamasi durumuna ihmal denir. Thmal,co-
cugun oncelikle beden sagligini sonra ruh sagligint ve gelisimini her yonden
olumsuz olarak etkiler.

Cocugun ihmal edildiginden hangi durumlarda siphe duyulabilir?
® Cocugun okula devamsizlig: cok fazlaysa ve aile bu konuda duyarsiz ka-
liyorsa

® Cocugun temizligine 6nem gosterilmiyor, kirli kiyafetlerle okula geliyor
ve korei kokuyorsa

® Cocuk cok zayifsa ya da hizla zayifliyorsa

® Cocuk disarida goruntiyor ve amagsizca geziniyorsa, Ozellikle cocuga okulda
olmast gereken zamanlarda sokaklarda rastlaniliyorsa

® Cocugun siirekli a¢ oldugu goriliiyorsa
® Cocugun hastaliklart tedavi edilmiyor ve tibbi destek alamiyorsa

® Cocukta madde kullanimina dair ipuclart varsa, sinifta ve okulda stirekli
uyku halinde bulunuyor, baygin gibi goriiniiyorsa

® Cocugun ihmale maruz kaldigini diistinebiliriz.
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E.4.6. ihmalin cocuk tizerindeki etkileri nelerdir?

L ]

[ ]

Cocukta gelisim bozukluklart goralir.

Cocukta 6lime kadar varabilecek saglik problemleri gorilebilir.
Cocuklarda davranis problemleri olusur.

Cocuklarda iletisim kurma ve odaklanma sorunlari yasanir.
Cocukta hayara karst giivensizlik ve korunmasizlik hissi olusur.
Cocukta madde bagimlilig: goriilebilir.

Cocuk suca yonelmeye acik hale gelir.

E.4.7. Bir cocuk 6gretmenine ya da ailesine istismar veya ihmal edildigini
aciklarsa ne yapilmahdir?
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Cocukla 6zel olarak konugmaya uygun bir mekén bulunmalidir. Herhangi
bir yerde oturmak yerine bu bilginin gizliliginin 6nemsendigini gostermek
icin cocuk ile rahatca konusulabilecek bir mekdna gecilmelidir.

Cocugun konusmak icin sectigi ebeveyn ya da 6gretmen onu sakinlegti-
rebilecegi, destck olabilecegi ve goz temast kurabilecegi bir sekilde otur-
malidir.

Cocuktan izin almadan ya da ihtiyact oldugu hissedilmeden asla ona do-
kunulmamalidir.

Cocugu sakin bir sekilde dinlemeli, dinleyici tepkilerini mutlaka kontrol
altunda tutmalidir. Jest, mimik, yorum yapilmamals, cocugun anlatacak-
lart bitinceye kadar sakin bir sekilde beklemelidir.

Cocuk ile konusulurken acik ve sade bir dille konusulmalidir. Cocuklarin
anlayamayacaklari, yorumlayamayacaklart kelimeleri kullanmaktan kaci-
nilmalidir.

Cocuklarin zaman zaman susmalart, anlatirken cekinceler yasamalart nor-
maldir. Bu esnada cocugun yasadig: olaylari yeniden gozden gecirdigini
ve hatirladigint unutmamak gerekir. Bu nedenle cocuk cesaretlendirilme-
li, vermek istemedigi ayrinalar icin asla zorlanmamaly, cocuga kizilmama-
l1 ve sert tepkiler verilmemelidir.

Cocuga “neden” ile baslayan sorular sorulmamalidir. “Neden hemen ha-
ber vermedir?, Neden karst koymadin?, Neden bagirmadin?.” gibi soru-
larin cocuklara yargilandiklarini dastindirir.
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® Cocuga size gtuvendigi ve anlacai@: icin tesekkiir edilmelidir. Onu yalniz
birakmayacaginizi ve birlikte micadele edeceginizi soylemeniz 6nemlidir.
Ona inandi@inizt ve givendiginizi soylemeye 6zen gostermeniz gerckir.

® Cocugun anlattiklart yaziyla kaydedilmelidir. Anlattigi olaylari, kelime-
leri, sahslart not etmeye calisilmalidir ancak bu cocugu rahatsiz edecek
sekilde degil, dinleyicinin hatirlamasint kolaylastiracak sekilde kaydedil-
melidir.

® Gizlilik ilkesine dikkat edilmelidir. Olay ile ilgili sorumlu kurum, kurulus
ve yetkililer disinda asla bagkalar: ile konusulmamalidir. Cocugu yalniz
birakmamaya ve yapilacaklart 6nceden ona da anlayacag: bir dilde acikla-
maya Ozen gosterilmelidir.

UNUTULMAMALIDIR'!

istismar uluslararasi bir sugtur!

Her vatandas ¢ocuga karsi islenmekte olan
istismar sugunu bildirmekle yiikiimlidiir.

=
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Grup Calismasinin Ne Kadar Etkin Kullanildiginin Tespiti icin Kontrol Listesi

Gozlemlenecek davramis

Ogrencilerin tartismalari i¢in sorun, kaynak
ya da yonlendirmeler var mi?

Evet

Hayir

Aciklama

Herkesin s6z hakki var mi? Herkes bu
hakkini kullaniyor mu?

Her 6grenci dinleniyor mu?

Catismalar fark ediliyor ve gideriliyor mu?

Grup kendi ¢catismalarini degerlendiriyor
mu? Farkli fikirler dinleniyor ve
degerlendiriliyor mu?

Her yetenek ise kosuluyor mu?

Batan dgrenciler liderlik ya da diger rolleri
sergileme firsatina sahip mi?

Grup, kendi icinde amaclar belirliyor mu?

Ogrenciler, kendilerinden beklenilenlerin
farkinda mi ve benimsemisler mi?

Grupta karsilikh saygi var mi?

Kurallara uymayanlara nasil davraniliyor?

Grup, calismalarinda ulastigi noktalari
kendi kendine degerlendiriyor mu?

Grup kendi i¢ sorunlarini ¢éziiyor mu?

Grup ihtiyaclarini belirleyebiliyor mu?

Uyeler grupla iliskilerini
degerlendirebiliyorlar mi?

Uyeler grup iginde grup igin bireysel
amaclar belirliyor mu?
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EKLER

EK-21
BAZI GRUPLA CALISMA TEKNIKLERI

Bu bdlimde sinifinizda uygulayabileceginiz bazi teknikler aciklanmistir.

KARTOPU TEKNIGI:

Ogrencilerinize bir problem veriniz. ilk olarak kendi baslarina diisiinmelerini, ardin-
dan ikiser kisilik gruplar olusturup diistincelerini paylasmalarini saglayiniz. Ardindan
dorder ve sonra sekizer kisiler gruplar olusturmalarini ayni islemi tekrar etmelerini
saglayiniz.

KOSELENME:

Ogrencilerinize bir problem veriniz. Gerekirse problemi kanit yada verilerle destekle-
yebilirsiniz. Ardindan problemin olasi ¢éziimlerini A3 kagidina yazip sinifin kdselerine
asiniz. Ogrencilerin ¢oziimleri incelemelerini ve kendilerine uygun gelen ¢éziimiin bu-
lundugu kosede gruplasmalarini saglayiniz. Ardindan her bir grubun ¢ézimu neden
tercih ettigini agiklamalarini isteyiniz.

SiiR YAZMA:

Ogrenciler kiiciik gruplara ayrilir. Gruplara birer A4 kagit verilir. Her bir gruptan, derste
ele alinan konuyla ilgili bir siir yazmalari istenir. Gruplar siirin ilk kitasini yazdiktan son-
ra kagitlarini degistirmeleri ve ilk kitaya uygun bicimde siiri devam ettirmeleri istenir.
Ardindan ortaya cikan siirler okunur ve elestirilir.

AKVARYUM (iC CEMBER):

Sinifi, siralar ic ice iki cember olacak bicimde diizenleyin. Bir tartisma konusu belirle-
yin. Tartisma kurallarini belirleyin ve sinifa bildirin (dinlemek, s6z kesmemek, nezaket,
tutarhlik vb.). i¢ cembere konusmacilarin, dis cembere dinleyicilerin gegmelerini iste-
yin. ¢ cemberdekilerin konu hakkinda konusmalarini saglayin. Ardindan dis cember-
den ice gegmek yani dinleyicilikten konusmaciliga ge¢gmek isteyenlerin yerini degisti-
rin. Dis gemberden katilanlarin tartismayi sirdirmelerini saglayin.

Yabanci uyruklu 6grencilerinizin 6nce dis ¢gemberde ardindan i¢ gemberde oturmala-
rina 6zen gosterin.

VIZILTI:

Ogrencilere herhangi bir problem durumu verin. Problem hakkinda disinmelerine
yardimci olacak kanit yada gorisleri de verebilirsiniz. Ardindan bir anahtar soru yo-
neltin. Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde problem yada kanit ve goriisler hakkinda
tartismalarini saglayin. Ulastiklar hipotezleri diger gruplarla sirasiyla paylasmalarini
saglayin.

| Bu bélimde yer alan tekniklerden bazilan Ackgéz, K.U. (2014) den zetlenerek alinmustr.
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icinde yabanci uyruklu 6grencinizin bulundugu grupta yer alan 6grencilerinizi s6z ko-
nusu Ogrencinizin problemi yada kanit ve gorisleri anlamasindan sorumlu tutun. Ay-
rica problem hakkinda onun sunabilecegi “farkli bakis acisini” gézetmelerini isteyin.

TOP TASIMA:

Ogrencilerinizin ic ice iki cember olusturmalarini isteyin. Ardindan verdiginiz herhangi
bir problem hakkinda, i¢ ve dis cemberdeki 6grencilerinizin birbirleriyle konusmalarini
isteyin. Sonra es degistirmelerini ve gorustikleri konuyu yeni esleriyle yeniden tartis-
malarini saglayin.

TURNUVA:

Ogrencilerinizi dérder beser kisilik gruplara ayirin. Ardindan gruplara konu yada prob-
lemle ilgili kanitlar, veriler, belgeler vb. verin. Her bir grubun verilenler lizerinde ca-
lismalarini saglayin. Gruptaki her bir 6grencinin 6grenmesinden grubun tamamini so-
rumlu tutun. Gruplarin ulastiklari sonuglari birbirleriyle paylasmalarini saglayin.

AYRILIP BIRLESME:

Ogrencilerinizi dorder beser kisilik gruplara béliin. Konuyu grup sayisina gore boliim-
lendirin. Her bir gruptan birer kisiyi ayirin ve onlardan yeni bir grup (uzman grubu)
olusturun. Konulari uzman grubuna verin. Gruptan her égrencinin konunun bir boli-
miind se¢cmelerini saglayin. Ardindan uzman grubunda yer alan 6grencilerin asil grup-
larina dénmelerini saglayin ve 6grendiklerini arkadaslariyla paylasmalarini saglayin.

GUDUMLU KUCUK GRUP TARTISMASI:

Ogrencilerinizi dért gruba ayirin. ilk grup “soru grubu”, ikinci grup “cevap grubu”,
liglincii grup “cliriitme grubu” ve dérdiincii grup ise “destek” grubu adini alsinlar. is-
leyeceginiz konunun ana hatlarini sinifa sunun. Bu asamada soru grubundan anlata-
caklarinizla ilgili Ug¢ soru hazirlamalarini isteyin. Anlabiminiz bittiginde soru grubunun
sorularinin ilkini sinifa yoneltmelerini isteyin. Soruya yalnizca cevap grubunun cevap
vermesini isteyin. Cevap grubu cevap verdikten sonra ¢lritiicl gruptan cevabi glirtite-
cek argimanlar 6ne surmelerini isteyin. Ardindan destek grubundan cevabi destekle-
yecek argiimanlar tiiretmelerini isteyin. Ug¢ sorunun tamami icin ayni islemi uygulayin.

Verilen 6rnek teknikler, bitlin basamaklar harfiyen uygulanmasi gereken planlar de-
gillerdir. Ogretmen kendi yetenek ve amaclarina gore bir karisim da yapabilir.
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Gozlemlenecek davranig

Deneyle ilgili bilgi alt yapisi yeterlimidir?

Evet

EKLER

Hayir

Deney icin uygun malzemeyi secti.

Sectigi malzemenin ve ¢alistigl mekanin temizligini
kontrol etti.

Deney igin uygun diizenegi kurdu.

Calisirken kendisinin ve arkadaslarinin givenligine
dikkat etti.

Deney sonucunda calistig mekani temiz birakt.

Deney sonuglarini usuliine uygun kaydetti ve yorumladi.

DUSUNCELER

ORNEK DUSUNCELER

Ogrencinin deneydeki dikkati ve kavrayisi ok iyiydi.
Ogrencinin deneydeki dikkati ve kavrayisi ok iyiydi.
Deneyle ilgili bilgi alt yapisi yeterlimidir?

Ogrencinin bilgi alt yapisi yetersiz oldugu icin deneyi
bilingsizce yaph.

KAYNAK: Ortaigretim 11. Siuf Kimya Dersi Ogretim Programi
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0z DEGERLENDIRME

“Herkesin Bir Kimligi Var” tnitesinin sonunda neleri, ne kadar 6grendiginizi
anlamak i¢in kendinizi degerlendirebilirsiniz. Bunu yapabilmek icin asagidaki
sorulart cevaplamalisiniz. Sorularda size uygun olan siklardan birini isaretleyiniz
(X):

" Bunu ¢ok iyi yapabiliyorum" i¢in @,

" Bunu kismen yapabiliyorum" icin @,

"Bunu yapamiyorum" icin @

1 Fiziksel 6zelliklerimi tarif edebilirim.

5 Bir olay yasadigimda duygularimi
ifade edebilirim.

3 Bir olay veya durum karsisinda duy-
gu ve diisiincelerimi ayirt edebilirim.
Arkadaslarima fiziksel farkliliklarin-

4
dan dolay farkli davranmam.

5 Sinif i¢inde konusmak istedigimde
izin isterim.

Benimle ayn: diisiincede olmasa bile

6 o
arkadasimi dinlerim.

7 Bir tartisma sirasinda arkadasimin
soziinii kesmem.

8

Sonunda iki kez @, yada bir kez ® isaretlediyseniz, basarili bir sekilde calis-
maya devam edebilmek icin, bu konulari tekrar calismalisin.

Kaynak: 2005 Sosyal Bilgiler Dersi 4.-5. Suuf Ogretim Programi
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EKLER

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendiren Ogrencinin;

Grup Numarast: .....cccceeeeee

Adi Soyadi

1. Arkadasinin Adi SOYadI: ..o

2. Arkadasinin Adi Soyadi: ..

Projenin Projenin
Baginda Sonunda

GURUBUMUZDAKI
OGRENCILER

Etkinlige kanhmda gonalludar

1. Arkadagim
2. Arkadagim

E | E
un un
o o
2|8
4 >
= [~
< (<
— ™~

1. Arkadagim
2. Arkadagim
1. Arkadasim

2. Arkadasim

Gorevini zamaninda yerine

getirir.

Farkl kaynaklardan bilgi
toplayip sunar.

Grup arkadaslarinin
goruslerine saygilidir.

Arkadaslanma fiziksel
farklihklarindan dolay: farkl

davranmam.

Arkadaslarini uyarirken

olumlu bir dil kullanir.

Aletleri kullanirken dikkatli ve
titizdir.

Malzemeleri kullanirken israf

etmez

Temiz. tertipli ve diizenli calisi.

(Kullandig1 aletleri yerine
koyar, kirlettiklerini temizler
vb.).

Sonuclar tartisirken anlasilir

konusur, konusulanlar anlar.

Kaynak: 2005 Fen ve Teknoloji Dersi (6.-8. Suflar) (“)gretim Programi
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EK-6

DERS iCi GOZLEM FORMU

BOLUMLER

w
o
w
—
e
-
=
=
o

I.DERSE HAZIRLIK

43|Ags epungnp|nios nénion 'z

191A0S UIZIsyawUIa5 1u143)8n108 1118)1 8|1 nuoy ‘T

NV1d0L
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U128 ejaepeudey pwipied yi$13ap asiaq €

JuejdedeAd apuwiidiq g upia uepdepieuey 18uden 'z

i1 wigesesen jiseu eulsepjeudey 18)1g ‘T

(g) uewez JoH
(?) epipis

(€) uszeg

(¢) uauipen

(1) uewez Jig5IH

IHYTNINVZYY [DNIHDO HIDINTTZ0D

SIRANO | OGRENCI ADI

Kaynak: Suradan degistirerek alinmistir:

htep:/fwww.eba.gov.tr/arama?q=%C3%B6% C4%9Frenci%20g % C3%BOzlem %2 0formu

138



EKLER

=
|
g
<
=
o
Z
<
wl
=
fre
o
(]
=

KATILMA

WYId0L13INID

NV1d0L

WV1dOL

Jedeh Jajawa||auas epuNINUOS aWS|a2U| 3A eLILSEIY 'g

Jnuning
epJe|wiieyid [esyquew BpuUnNINUOS 1I3|W3|209 °§

Jeded ap|ias Jiq IREYIP 1ULB|WIIZeD ¢

‘JedeA %213U3z0 |UII3|ABPQ BULILSEIE BA BUIB|RIU| ‘€

aunsese sepeuiey
eyseq diAswunaA ejiepieudey ua|l4an aulsIpuay 'z

ananadeq esepjeudey (111823 widyewe|doy 18)g ‘T

NV1d0L

"JBJOS JB[NIOS UBJAA WIud|z| 1B1pajulp 1Al 1548 'S

1NpunNdzg Japjauig 131p4an an 1915n108 131113g ¢

JBJOS JB|NIOS UNSzQ BA |UBA €

139



SINIFINDA YABANCI UYRUKLU OGRENCI BULUNAN OGRETMENLER iCiN EL KiTABI

EK-7

Calismalarin tam olmasi

Cahismalardaki cesitlilik

Yeterli miktarda calismayi icermesi

Calismalarin amaclari karsilamasi

Calismalarin amaca uygunlugu

Calismalarin dogrulugu

Dosyalarin dizenliligi

Harcanan ¢abalar gostermesi

Nitelikli olmasi

Yaraticilh@ gostermesi

Ogrencinin gelisimini géstermesi

Oz degerlendirme icermesi

Kaynak: 2005 Fen ve Teknoloji Dersi (6.-8. Siniflar) Ogretim Programi

Formda 1'den S'e kadar belitlenmis olan sayilar 6grenci yeterlik diizeylerini
beliremekeedir. 1 en disiik seviyeyi gosteritken, 5 en yiiksek yeterlilige isaret
etmekeedir. [lkogretim seviyesinde zayif-orta-iyi seklinde olusturulmus ticlii bir
dereceleme de kullanilabilir.
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PROJE DEGERLENDIRME OLGEGI

Aciklama: Bu élcek 6grencilerinizin hazirladigs projeleri degerlendirmek ama-
ayla gelistirilmistir. Ogrencilerin projede yaptiklar: calismalarin ditzeyine uy-

gun puant ilgili l¢ticiin aluna yaziniz.

5= Cok iyi 4= iyi 3 =Orta 2= Gelistirilmeli 1= Zayif
Projeyi Projenin Projeyi sunma
Hazirlama icerigi

Yaraticihgini kullanarak 6zglin bir kabartma haritasi olusturma
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2
un
3 ] @
o E | E
= e e
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= = S| 2 =
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Degerlendirme:

1. Bu dl¢ekten égrenciler en fazla 70 puan (Slciit sayist x en yiiksek diizey) alabilir-

ler. Burada 6grencinin toplam puanindan yiiz tizerinden diizeyi bulunabilir.

2. Degerlendirme 6l¢iitlerinin her biri icin 6grencilerin durumlar: dikkate alinma-
Lidir. Eksiklikleri olan 6grencilere, eksikligi olan 6l¢titlerle ilgili gercken énlemler
alinmalidir.

Kaynak: 2005 Sosyal Bilgiler Dersi (4.-5. Siuf) Ogretim Program
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Kapsayici bir okulda mi calisiyorsunuz?

Kontrol listesi

Gorev yaptiginiz okulda kapsayici egitimi destekleyen bir misyon ve
vizyon yazisi var mi?

Gorev yaptiginiz okulda kapsayic egitimin felsefesi ve uygulamasi
konusunda égretmenlere mesleki gelisim imkanlar sunuluyor mu?

Gorev yaptginiz okulda okul yonetimi kapsayiciligi yazili metinler,
sunumlar ve/veya okul koridorlarinin dizayni yoluyla destekliyor mu?

Gorev yaptiginiz okulda 6gretmenlerin kullandigi dil kapsayici egitimin
felsefesini yansiiyor mu? (6rn: “senin dgrencilerin” veya “benim
ogrencilerim” yerine “bizim 6grencilerimiz”)

Gorev yaptginiz okulda 6grenciler kendi yas grubundaki 6grencilerle
ayni siniflarda mi egitim goriyor?

Gorev yaptginiz okulda farkli becerilere ve 6grenme ihtiyaclarina sahip
ogrenciler okulun tim siniflarina dagitlmis mi? (sadece 1 veya 2 sinifta
toplanmamis olmasi)

Gorev yaphginiz okulda 6grenciler 6gretim yaklasimlarinin secimi
konusunda s6z sahibi mi?

Gorev yaptginiz okulda fiziksel engelli 6grencilerin okuldaki tim
alanlara diger 6grenciler gibi ulasimi var mi?

Gorev yaphginiz okulda fiziksel engelli 6grenciler okula ulasimda diger
ogrenciler ile ayni servisleri/yollar kullaniyor mu?

Gorev yaptginiz okulda okul etkinliklerine tiim 6grencilerin katilmasina
esit firsat taniniyor mu?

Gorev yaphginiz okulda okul etkinliklerinde farkl sosyal, kiiltirel, dini,
cinsiyet, sosyo-ekonomik gruplardan gelen ve engeli olan égrencilerin
etkilesimini saglaniyor mu?

Gorev yaptiginiz okulda kapsayici egitimde kullanilabilecek yaklasimlarin
gelistirilmesi icin tiim 6gretmenler is birligi yapiyor mu?
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